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Problematika razumijevanja procitanoga u djece i mladih

The problems of the reading comprehension in the children and the youth

Sazetak

Poseban tip analize knjiZevnog djela naziva se interpretacija, pojam s kojim mnogi citatelji nisu
upoznati. Djeca 1 mladi Cesto mijenjaju pojmove interpretacije i prepriCavanja, no razlika
izmedu ova dva pojma je razumijevanje procitanog teksta na dubljoj razini. Kako bi citatelj
bolje razumio procitani tekst, u obzir treba uzeti karakterizaciju likova. Na taj nacin moze se
povezati s likovima na ozbiljnoj i emotivnoj granici. lako je znanstveno dokazano kako je
¢itanje vrlo dobro za nas, javlja se pitanje zasto onda mladi sve manje Citaju. Jedan od sigurnijih
zakljucaka je pojava moderne tehnologije i njezin utjecaj na drustvo. Zbog snaznog utjecaja
tehnologije na djecu i mlade, razumijevanje kao vjeStina sve viSe propada. Zadatak je
biblioterapeuta da putem pazljivo odabranih knjiga vodeno ¢itaju s pojedincem ili manjom
grupom ljudi te im tako pomognu da se poistovjete s likovima i da shvate kako nisu jedini sa
specificnim problemom. Biblioterapija najbolje uspijeva u grupama do pet sudionika pa bi tako
u jednom razredu bila teSko izvodljiva. Ono §to nastavnici mogu je potaknuti ucenike na
razvijanje empatije prema junacima lektire i otvoreno razgovarati s njima o problemima koji se
nalaze u djelu. U diplomskom radu nalaze su interpretacije djela Combray Marcela Prousta i
Preobrazbe Franza Kafke. Uz to, vidjeti ¢e se izmjerene razlike u razumijevanju pri ¢itanju kod
mladih. Istrazivanje je provedeno u Klasi¢noj gimnaziji u Zagrebu u dva Cetvrta razreda.
Ucenici iz oba razreda bili su podijeljeni u tri grupe gdje je svaka imala svoje zadatke.
Zajednicke poveznice svih grupa bili su isti ulomci iz prethodno spomenutih djela i vrijeme

pisanja. Rezultati su potvrdili pocetne hipoteze i time dokazali §to je bilo za ocekivati.

Kljuéne rijeci: Citanje, razumijevanje, biblioterapija, interpretacija, Proust, Kafka



Abstract

A unique way of analyzing a literary composition is interpretation, a term not many readers are
familiar with. The children and the youth often mix terms of interpretation and hearsay,
however, the difference with the two termes is comprehending on a deeper level. If the reading
comprehension is to be understood better, a reader needs to consider a characterization of a
character. That way, a reader can connect with a character in a deeper, more meaningful way.
Despite the fact that it is scientifically proven that reading is very good for us, one may ask why
don't the children and the youth read then. One of the conclusions is the appearance of modern
technology and its effect on society. Because of the strong effect today's technology has on the
children and the youth, their ability to comprehend is rapidly decreasing. Bibliotherapist's role
is to through carefully chosen books, guide an individual or a smaller group of people in a way
they can identify themselves with characters and realize they are not the only ones with a
specific problem. Bibliotherapy works best if a group is composed of no more than five
individuals, meaning bibliotherapy would not work well in a class with students. What teachers
can do is motivate students to develop empathy towards literary protagonists and openly discuss
problems that could be found in a literary composition. In this masters thesis, an interpretation
of Marcels Proust's Combray and Franzes Kafka's Metamorphosis can be found. Along that,
individual differences in reading comprehension in the youth will be shown. The research was
carried out in the Classical Gymnasium in Zagreb in two senior classes. The students from both
classes were divided in three groups with each having a different assignment. A common link
all three groups had were the exact same paragraphs mentioned earlier and the time of writing.

The results of the suggested hypothesis were proven which was to be expected.

Key words: reading, comprehension, bibliotherapy, interpretation, Proust, Kafka
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1. Uvod

Beletristika se uci u osnovnoskolskom i srednjoskolskom obrazovanju, a ona, osim jezi¢ne
djelatnosti, podrazumijeva i knjizevno stvaralastvo u koje ubrajamo djela, autore i umjetnost.
Djeca i mladi sve se viSe okrecu tehnici prepricavanja procitanog zbog nedostatka vjestine i
motivacije za Citanjem. Okrecu se kratkim sadrzajima na internetskim stranicama koji ih
orobljavaju dozivljaja cCitanja. Drugi problem s kojima se djeca i mladi susre¢u je
(ne)razumijevanje procitanog djela. Ucenici ¢e znati ispricati §to se dogada u radnji, no nece
znati interpretirati likove i dogadaje. Sve se manje mogu poistovjetiti s junacima lektirnih i
knjizevnih djela jer se okrecu mobilnim uredajima i tehnologiji koja ih okruzuje. Kako bi se
ovaj problem izbjegao, na roditeljima i nastavnicima je da djecu uce Citati od najranije dobi. To
ukljucuje sudjelovanje u citanju kao §to je drzanje knjige, okretanje listova stranica i
odgovaranje na jednostavna pitanja o onome S§to su zajedno procitali. Tako ¢e se djeci vise
razvijati intelektualne sposobnosti, koncentracija ¢e im jacati, a vokabular ¢e se Siriti. Ako
pojedinac zna citati i pisati, to ne znaci da on razumije i da ima vjeStinu napisati tekst. Kako bi
Citatelj razumio Sto je procitao, potrebno mu je znanje o emocijama i svijetu, pojedinih rijeci i
izraza. Pojedinac koji Cita ima bolju sposobnost razumijevanja onoga Sto se dogada oko njega
te ¢e imati bolje shvacanje, primjerice emocija, i tako ¢e se bolje sporazumjeti s drugima.
Poznato je kako ova vjestina, kao ni hodanje ili govorenje, nije urodena ljudima, ve¢ se aktivno

treba raditi na njoj.

Biblioterapija i razumijevanje procitanog u djece i mladih glavna je tema ovog rada. lako
za bolje vodeno Citanje i razumijevanje mogu se koristiti u Skoli na nastavi hrvatskoga jezika.
Ono §to je bitno je oslobadanje emocija ucenika i otvoreni razgovor izmedu nastavnika i
ucenika o problemima koji se mogu pronaci u knjizevnim djelima i lektiri. U radu se nalazi
interpretacija romana Combray Marcela Prousta i pripovijetke Preobrazba Franza Katke. Ova
djela odabrana su s namjerom dokazivanja razlika razumijevanja i interpretacije knjizevnih
djela. Osim toga, oba djela obraduju se upravo u Cetvrtom razredu gimnazije i srednje skole,
stoga bi uenicima njihovo znanje o ovim lektirama trebalo biti jos vrlo svjeZe. Za dokazivanje
razine razumijevanja procitanog kod mladih, provedeno je istraZivanje u Klasi¢noj gimnaziji u
gradu Zagrebu u dva Cetvrta razreda. Ucenici su bili podijeljeni u tri grupe gdje je svaka imala
razlic¢ite smjernice koje su trebali koristiti kao pomoc¢ pri interpretaciji dvaju tekstova. Sve grupe

imale su dva ista ulomka, jedan iz romana Combray, a drugi iz pripovijetke Preobrazba.



Cilj ovoga rada je izmjeriti razinu razumijevanja kod mladih i time dokazati koliko dobro
znaju Citati i razumjeti Sto su procitali. Osim toga, kroz provedeno istrazivanje cilj je dokazati
kako uc€enici znaju prepricati radnju, ali ne znaju je interpretirati. Kako je prethodno spomenuto,
ucenici su bili podijeljeni u tri grupe. 1z njihovih analiziranih odgovora potvrdeno je koja grupa
je najuspjesnije Citala s razumijevanjem. Uz to, dokazano je i koje knjiZevno djelo je ucenicima
bilo jednostavnije za razumjeti. Metoda koja je koristena za ovo istraZivanje bila je prilagodena
DASH metoda koja je karakteristicna za mjerenje razumijevanja proc¢itanog kroz odredeno

vrijeme.



2. Teorijske postavke razumijevanja onoga $to ¢itamo

Kako bi citanje s razumijevanjem bilo uspjeSno, Citatelj treba biti upoznat s osnovnim
pojmovima iz teorije knjizevnosti. To podrazumijeva poznavanje unutrasnje i vanjske
kompozicije knjizevnog djela, karakterizaciju likova, §to je motiv, a §to tema. Osim toga, kako
bi razumijevanje bilo potpuno, Citatelj treba razlikovati pojam prepricavanja od pojma
interpretacije. Sve ovo dijelovi su strukture koji knjizevno djelo ¢ine smislenom cjelinom. No
osim poznavanja strukture knjizevnoga djela, vrlo je bitno shvacanje konteksta djela koje sluzi
za poboljSanje razumijevanja. U potpoglavlju gdje ¢e se obradivati vrlo bitan pojam
interpretacije koji je nuzno potreban za Citanje s razumijevanjem, pronaci ¢e se definicija u
kojoj se jasno vidi razlika od prepricavanja te Sto je sve bitno usvojiti i napraviti kako bi Citatelj

uspjesno interpretirao procitano knjizevno djelo.

Pojam knjizevnosti gleda se kao umjetnost. Polazi se od pretpostavke ,,da pisci na neki
nacin oblikuju i izraZzavaju odredena iskustva i spoznaje, koje Citatelji mogu razumjeti, jer ih na
odredeni nacin znaju i mogu ¢itati* (Solar, 2005: 10). Drugi naziv za knjizevnost je i lijepa
knjizevnost ili beletristika koja se u¢i u osnovnoskolskom i srednjoskolskom obrazovanju.
Time se podrazumijeva kako se ne misli na jezi¢nu djelatnost, ve¢ na knjizevno stvaralastvo,
djela, autore i umjetnost. lako ovdje nije rije¢ o knjizevnosti kao jezi¢noj djelatnosti, jezik je
bitan ¢imbenik za razumijevanje knjizevnosti. Sustav znakova koji Citatelj vidi je tekst, ali
razumijevanje istoga ovisi o pretpostavci misaone ili govorne cjeline. Milivoj Solar, autor djela
Teorija knjizevnosti, jednostavno objaSnjava kako ,,bez razumijevanja prirode jezika nema ni
razumijevanja prirode knjizevnosti“ (Solar, 2005: 13). PovrSno shvacenim ili potpuno
neshvacenim razumijevanjem teksta, Citatelj ne¢e primiti nikakvu poruku koju je djelo, odnosno
autor, ,,poslao® te ¢e mu time tekst ostati nejasan. Solar istice kako je to ,,problem s kojim se
susre¢u mnogi avangardni pokus$aji u knjizevnosti* i postavlja pitanje postize 1i se znacenje

nizanjem rijeci i slova ili Citatelj zapravo daje svoj smisao procitanom (Solar, 2005: 38).

Tekstovi, pjesme, romani i drame ne sastoje se od strogih i doslovnih procitanih rijeci.
Primjerice, pjesma je fluidna, a potpunom je Cine ritam, poredak rijeci, dozivljaji, misli i
osjecaji. Prepricavanjem knjizevnoga teksta, romana ili primjerice novele, izri¢e se samo kratki
sadrzaj, ali se ne doti¢e sama bit djela. Izostavljaju se vazni elementi koji pricu ¢ine cijelom.
Ucenici se rado oslanjaju na kratke sadrzaje misleci kako im je to dovoljno da odrade odredenu,

posebice kompleksniju lektiru na nastavi. Problem je Sto ih kratak sadrzaj orobljava dozivljaja

¢itanja (Solar, 2015: 15).



Osim razumijevanja konteksta djela, ono sto je jos potrebno za shvacanje knjizevnoga
djela je i njegova struktura, odnosno skup dijela koja Cine djelo smislenom cjelinom (Solar,
2005: 38). Fabula, unutrasnja i vanjska kompozicija djela, likovi, motivi, pripovjedaci i teme
nisu jedini pojmovi koji su znacajni za strukturu djela. Solar istice teoriju o slojevitoj strukturi
koju je podijelio na zvuk, jedinice znacenja i svijet djela. Zvukovni sloj podrazumijeva ritam i
melodiju, ¢imbenike koje ¢emo najceS¢e pronaci u poeziji. Zdenko Lesi¢, autor istoimene
Teorije knjizevnosti objasnjava ritam kao ,,kvalitet nekog zbivanja koji nastaje viSe ili manje
ravnomjernim ponavljanjem izvjesnih pojava u odredenim vremenskim razmacima* (LeSic,
2005: 118). Jedinica znacenja je razumijevanje poruke koja mora ,,biti shvacena kao umjetnicka
poruka, naime, potrebno je da znacenja pojedinih rije¢i dobiju posebno zajednicko, opce
znacenje, a to opcée znacenje sastoji se u tome Sto na temelju poznavanja znaCenja svake
pojedine rijeci i ostalih elemenata djela postajemo svjesni svijeta §to ga djelo prikazuje* (Solar,
2005: 41). Lesi¢ opisuje knjizevno djelo kao ,,slijed jezi¢nih znakova koji postepeno grade
cjelovit knjizevnoumjetnicki tekst™ (Lesi¢, 2005: 96). Uz to, autor objasnjava kako odredeni
sustav Citatelju stvara smisao procitanog. Osim toga, govori kako se struktura knjizevnog teksta
nalazi u nerazdvojivom spoju. Ako bi samo jedan element nedostajao, struktura ne bi bila
potpuna (Lesi¢, 2005: 96). Taj sloj razumijevanja poruke mora biti strukturiran tako da Citatelj
lakse ude i osjeti svijet knjizevnoga teksta koji mu on pruza. Svijet djela je taj koji spaja prvi
sloj, sloj zvuka te drugi sloj, odnosno jedinicu znacenja teksta. Svijet djela je sloj koji zapravo

stvara sve ono §to Citatelj prepozna u prva dva sloja (Solar, 2005: 42-43).

2. 1. Struktura teksta

Svaki tekst strukturiran je na specifican nacin. Istrazivanja Citanja pokazala su kako
,»hacini strukturiranja teksta, a onda i eksplicitno upozoravanje na njih prilikom poucavanja,
uvelike pomazu mladim Ccitateljima oblikovati vlastite strategije uoc¢avanja struktura u novim
tekstovima“ (Peti-Stanti¢, 2019: 239). To im jednako tako i pomaze kako bi Citali s vise
razumijevanja. Istrazivaci su se posvetili na nacin ispitivanja koli¢ine i kvalitete informacija
koje su procitane u tekstu. Jedan od nacina ispitivanja je postavljanje konkretnih pitanja. Ona
mogu biti takva koja ¢e zahtijevati konkretan odgovor na temelju zaklju¢ivanja na dubljoj razini
onoga §to je procitano u tekstu. Ti odgovori mogu biti ili tocni ili netocni. Ovaj primjer ¢esto
se moze pronaci u nastavnoj praksi ucitelja koji postavlja takva pitanja te ocekuje od ucenika

da odgovore s informacijama iz teksta. Drugi nacin ispitivanja je da Citatelj na papir napiSe sve



cega se sjec¢a nakon Citanja. Ovdje je rije¢ o subjektivnom tumacenju procitanog (Peti-Stantic,

2019: 239).

Ako se struktura teksta zeli izvjezbati, tada se trebaju pronaci tekstovi koji ¢e sadrzavati
klju¢ne rijeci i smjernice. Strukture koje su najmanje korisne Citatelju su opisivanje i nabrajanje
jer iz njih Citatelj izdvoji najmanje podataka koje najkrace pamti. Opisivanje se sastoji od
obiljezja, osobina i definicija. Nabrajanje podrazumijeva izraze kao §to su nakon, potom, zatim
i naposljetku. One koje su najkorisnije Citatelju su struktura u kojoj se isti¢e problem i nudi
ovih struktura Citatelju ¢e najduze ostati u pamcenju. Problem i rjeSenje sastoje se od pitanja i
odgovora. Struktura uzroka i posljedice koriste izraze uslijed, jer, dakle i stoga. Struktura
usporedivanja sastoji se od izraza medutim, ali, razli¢it, s druge strane. Svaki tekst napisan je s

osnovnom idejom, mislju, bez obzira na svoju strukturu (Peti-Stanti¢, 2019: 245).

2. 2. Interpretacija

Naslov djela cesto moze izravno iskazivati temu, ali to nije uvijek slucaj. Kao jedan
primjer koji ne govori direktno temu djela moZe se uzeti roman Clivea Staplesa Lewisa Lav,
Vjestica i ormar. 1z naslova se moZe uociti hrabra i sréana Zivotinja, lav, bi¢e koje nazivamo
kraljem dzungle. Lav je najjaci grabezljivac kojeg usporedujemo s bilo kime tko se iskaze
junakom. Iduca je vjeStica koja je potpuna suprotnost lavu, protagonist romana i koji ¢e
zasigurno u jednom trenutku biti razlog zapleta. Posljednji je ormar koji ne govori puno, ali
svakako skriva fantasti¢nu radnju iza svojih vrata. Mnogi su upoznati s radnjom serijala od
sedam romana Kronike iz Narnije, ali za one koji ne znaju, naslov najavljuje borbu dobra i zla,
odnosno lava i vjestice. Takvi romani nose vaznu simboliku i ponekad ne predstavljaju samu
kompleksnost djela jer ona skriva mnogo viSe od toga, ali se naravno i dalje moze povezati s

romanom.

Tekstovi u romanima odvajaju se u vise cjelina ili poglavlja koja sluze za gradiranje
uzbudenosti i napetosti kod Citatelja, autori namjerno ostavljaju Citatelje u stanju neizvjesnosti
ovom tehnikom kako bi nastavili ¢itati. Sami vrhunac uzbudenosti razrjesavaju na pocetku
iducega poglavlja te ponovno pocinju graditi napetost. Pojam fabule najlakse je objasniti kao
prepri¢avanje procitanog dijela koji ne treba biti preprican po tocnom redoslijedu, ali dogadaji
su povezani jedan s drugim. LesSi¢ piSe kako se fabula sastoji od longitudinalne strukture. Ona
se sastoji od vremenskog i logi¢kog principa. Prvi, vremenski, podrazumijeva kronoloski slijed
pric¢e. Logicki se svodi na uzro¢nost, a autor objasnjava princip preko primjera ,,Kralj je umro,
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a onda je od zalosti umrla i kraljica* (Lesi¢, 2005: 214). Oni koji ne razlikuju pojam
interpretacije od fabule, ne¢e znati dobro prenijeti ono Sto su procitali. Mnogima su ta dva
pojma sli¢na ili ista, no interpretacija se razlikuje od fabule po tome Sto se znacenje teksta
razumije nakon citanja na dubljoj razini, a Citatelj se poistovjetio i emocionalno vezao s
likovima. Solar definira interpretaciju kao ,,poseban tip analize knjizevnog djela“ (Solar, 2005:

269).

Pojam sizea koji je takoder usko vezan, kao ,,niz dogadaja (...) kakav je u knjizevnom
djelu (Solar, 2005: 53). Ruski formalisti definirali su pojam sizea kao ,,umjetnicki raspored
dogadaja u pripovjednom tekstu koji nastaju reorganizacijom njihova kronoloskog i logi¢kog
redoslijeda u fabuli“, no mogli su biti umetnuti staticni motivi sve dok se slijed dogadaja i

njihovo trajanje ne mijenja (Enciklopedija, 2023).

Doticanjem pojma interpretacije, vazno je naglasiti analizu, odnosno karakterizaciju
likova. Kako bi se Citatelj bolje poistovjetio ili suosjecao s protagonistima, ¢ak i antagonistima,
mora razumjeti likove koji pokrecu i nose radnju. Junaci knjizevnih djela nisu samo crno bijele
karikature, oni su planirano osmisljeni, poput ljudi. Nose i pokazuju svoje emocije, imaju mane
i vrline, Citatelji koji se povezu s njima zele im ili dobro ili loSe, gotovo kao ljudima iz svoje
okoline. Citatelji prate Zivote junaka, osuduju ih zbog njihovih postupaka, no interpretacija
znacajno ovisi i o tome kako Ccitatelji dozivljavaju te likove, gledaju li ih kao nekoga tko je
stvaran ili fikcionalan (Solar, 2005: 58). Pri analizi likova, najprije ¢e se opisati njihove osobine,
kakvi su oni te jesu li dobri ili losi. U teoriji knjizevnosti mogu se pronaci dva vida analize
karaktera. U prvome vidu, lik ili karakter je shvacen primarno u okviru price, javlja se kao
funkcija price, a njegove se osobine prvenstveno analiziraju kao odnosi okolnosti. U drugome
vidu, lik je funkcija ideje, analizira ga se tako da ga se priblizi stvarnosti. Autori se ovdje
izrazavaju preko svojih junaka gdje likovi imaju svoje stavove i misli, slobodu izbora, a tim
nacinom prikazuju kako se roman treba shvatiti. (Solar, 1989: 102-103). Vazno je imati na umu

kako se psiholoska karakterizacija likova kroz roman moze i promijeniti.

U odnosu poezije i proze, poezija je knjizevna vrsta kod koje ¢e se paziti na jezik,
poredak rijeci koje stvaraju ritam te zahtjeva od Citatelja da odbaci uobic¢ajeno sluzenje rijec¢ima
i da se Citatelj posluzi dojmovima. Kod Citanja proze takoder treba paziti na svojstva jezika, ali
se smisao ne stvara na temelju stvarne situacije, ve¢ na temelju vlastitog iskustva. Uz to, za
¢itanje proze nije potrebna potpuna koncentracija. Jezik kojim je proza pisana, blizi je onome s

kojim se citatelj uobicajeno sluzi (Solar, 2005: 136-137). Razvijanjem knjiZzevnosti, postepeno



se razvila i popularna ili ¢esto zvana zabavna knjizevnost. Njezina je svrha opustiti Citatelje,
pruziti drugaciji pogled na svijet, a autori stvaraju ovu vrstu knjiZevnosti ne koriste¢i
umjetni¢ke vrijednosti. [zvrstan primjer zabavne knjizevnosti je pustolovni roman. Ovakav
roman mora sadrZavati elemente pustolovne fabule, odnosno moze sadrzavati viSe radnji,
iznenadnu pustolovinu koja je obavezna, a junaka krasi njegova avanturisticka proslost i zadaci
koji ukljucuju put u daleku zemlju. Kao primjer pustolovnog romana za adolescente i odrasle
moze se izdvojiti Gospodar prstenova J. R. R. Tolkiena. Djeci i mladima lakSe je u¢i u
izmisljene avanture mladih junaka jer je njihova masta bogatija i kreativnija. Djeca bez imalo
problema mogu zamisliti svoj krevet kao gusarski brod, pod u sobi morem, igracke morskim
cudovistima, a stolce i stolove otocima. Uz to, djeca mastaju o razli¢itim uzbudljivim
dogadajima i putovanjima kako bi se izvukli od rutine. Osim prethodno spomenutih elemenata
pustolovnog romana, bitna je vitalnost likova, izvanredna situacija i romantika prostora. Junak
nece biti obi¢na osoba, njegove ili njezine karakteristike moraju prevladati uobic¢ajene, moraju
biti snazni i izdrzljivi kako bi prezivjeli sve §to ih na putu nade, uvijek uz sebe imaju pomagace,
a susrecu se s neprijateljima koje na kraju pobjeduju. U razdoblju izmedu desete i ¢etrnaeste
godine, djeca Ce Citati pustolovne romane jer ih u tom razdoblju najvise privlace neobicne i
uzbudljive avanture (Zeko, 2008: 65-78). Prvi hrvatski roman za djecu, Cudnovate zgode Segrta
Hlapiéa Ivane Brli¢ Mazurani¢, primjer je i pustolovnog romana za djecu. Jednostavan roman
koji govori kako je Hlapi¢ pobjegao od majstora Mrkonje kako bi razgazio ¢izmice koje je
napravio premalima, ne slute¢i §to ¢e ga sve snaci na putu. Njegov pas Bundas vjerni je
pomo¢nik Hlapicu, te se maloj druzini ubrzo pridruzuje i djevojcica Gita sa svojom papigom.
Zajedno se bore protiv svih nevolja, a kako bijase u pustolovnim romanima, Hlapi¢ nesvjesno

pronalazi blago bez kojeg su majstor Mrkonja i njegova supruga davno ostali:

"Naci je ne¢emo nikada!" uzdahne majstorica i obrise suzu s lica. "Ali prepoznati bismo je uvijek mogli."
"Kako biste je prepoznali, kad je bila onda tako malena?" upita sada Gita, koja sama umalo da nije
pocela plakati nad zZalos¢u dobre majstorice. "Prepoznali bismo je", odvrati majstorica, "jer kad je bila
Marica sasvim malena, uhvatila je noz te sebi porezala palac. Od onoga doba imala je na palcu
brazgotinu, koja izgleda kao krst." O Boze, Boze! Je li tko vidio kako se grle majka i dijete, kad se nadu
nakon mnogo godina? Dakako da je Gita bila ona mala Marica - i nosila je brazgotinu na palcu. "O
majko! Moja majko! Dobra majko! Mila moja! Ja sam tvoja Marica!" kliknula je Gita i potrcala u
narucaj majstorici. "Marice moja! Srce moje!"” zajeca od srece majstorica i privine svoje dijete. (Brli¢

Mazurani¢, 2023: 117 — 118).



3. AKko je Citanje dobro za nas, zaSto mladi sve manje ¢itaju?

Citanje se definira kao ,.¢ovjekova sposobnost desifriranja dogovorenog sustava znakova i
shvacanja poruke koju oni nose®, ali treba imati na umu kako Citateljeve sposobnosti ovise o
individualnoj razini postignutih vjestina kao Sto su emotivne, kognitivne i socijalne (Kuvac-
Levaci¢, 2013: 14-15). Knjizevnost se Cita kako bi se ¢ovjek razvijao, komunicirao s drugima,
bogateéi tako svoj vokabular te kako bi se zabavio (Piska¢, 2018: 13). Citatelj ¢e knjigu
najcesce uzeti kako bi pobjegao od stresa, svakidasnjice, kako bi se opustio i rasteretio misli,
no danas je dodir listova papira zamijenio hladan dodir ekrana na mobilnom uredaju. Sve vise
ljudi, posebice mladih, ¢ak i djece, radije ¢e provesti sate na drustvenim mrezama, procitati
pokoju laznu vijest, ali napreskokce, nego uzeti lagano §tivo kako bi poradili na sebi.
Koristenjem kratica u pisanju, nepazljivim ¢itanjem, ljudi su sve manje sposobni procitati i ono
malo §to im se nudi na drustvenim mrezama. LakSe je pogledati video uradak koji je i
namijenjen tome, gledanju, jer za to nije potrebna veca koncentracija. Mnogi metodicari krive
nove medije za izumiranje knjige. Tehnologija olakSava i roditeljima tako da se ne trebaju
previSe baviti svojom djecom. Na svaki plac i izljev bijesa, roditelji ¢e svojoj djeci radije gurnuti
mobilni uredaj u ruke, nego da im se posvete i utjese ih. Roditelji tako mogu nauciti svoju djecu
kako se sve §to im ikada zatreba, nalazi na mobilnom uredaju. Pored toga, od malena im stvaraju

ovisnost koje se vrlo vjerojatno nikada neée rijesiti (Canéar; Lazzarich, 2020: 150-151).

Tehnologija zahtjeva i od ucitelja da se prilagode novom sustavu. Nastava je u velikom
postotku digitalizirana, nastavnici se koriste pametnim plo¢ama, prezentacijama, sve manje
koriste kredu i plocu kako bi zapisali ono $to je bitno jer je to ve¢ izdvojeno na prezentaciji, no
to ne umanjuje njihov strah da ¢e jednoga dana tehnoloski razvoj potpuno zamijeniti knjigu.
Ve¢ postoje skenirane knjige na internetu, postoje e-knjige, a samo je pitanje vremena kada ¢e
se prestati tiskati fizicke knjige. Jasno je da prilikom odrzavanje nastave treba biti u korak s
modernim vremenom, no treba i pripaziti na uporabu i koli¢inu tradicionalnih elemenata. Kako
bi ¢itanje kod djece ucenika bilo uspjesno, ucitelj treba ukloniti svaku prepreku. Ucitelj je
ucenikov suradnik tijekom ¢itanja i pomaZe mu pri osamostaljivanju. Prije Citanja, ucitelj treba
aktivirati predznanja i usvojene vjestine ucenika koje imaju motiviraju¢u funkciju. Zadatak je
nastavnika da €itaju zajedno s u¢enicima te da im pomognu pri interpretaciji i obradi knjizevnih
djela. Suradnja nastavnika i ucenika treba se izvoditi kroz suradnicko citanje koje ucenici nece
gledati kao teret, ve¢ strategiju za razumijevanje teksta (Milkovi¢; Naranci¢ Kovac, 2012: 873-

881).



Nastavnici moraju odabrati knjizevne tekstove koji ¢e biti primjereni moguénostima
ucenika, a osim toga, nastavnici se sami moraju znati prilagoditi nastavi knjizevnosti kako bi
naucili ucenike kako biti aktivni Citatelji. Glavna zadaca nastave knjizevnosti je potaknuti
zanimanje za ¢itanje kod ucenika, zato se ova vjestina treba aktivno razvijati od prvog razreda.
Osim nastavnika, roditelji, bake i djedovi te odgajatelji trebali bi djecu upoznati s kulturom
¢itanja i prije osnovnoskolskog obrazovanja. Nazalost, danas ¢e mnogi od njih koristiti izliku o

nedostatku vremena S$to ne ¢itaju svojoj djeci 1 unucima.

Znanstveno je dokazano kako djeca kojoj se Cita i prica prve tri godine njihova zivota imaju
¢vrséu podlogu za uspjesno ¢itanje kasnije. Preporucuje se pronaéi udobno mjesto koje ¢e biti
bez buke i narusavanja mira. Dijete kojemu se ¢ita ,,mora osjetiti vaznost dogadaja i prepoznati
kako je to vrijeme namijenjeno samo njemu* (Sauperl, 2007: 22). Roditelji trebaju stvoriti
pozitivno iskustvo djetetu s Citanjem kako bi ga lakSe naviknuli i naucili na isto. Dijete se treba
osjecati potaknuto da razgovara o onome $§to je procitalo, da ponekad s roditeljem zamijeni
uloge pa Cita njima te bi dijete samostalno trebalo birati knjigu s police. Ova vjestina jaca
djetetovu sposobnost mastanja i zamisljanja te ga potice na kreativnost. Koriste¢i svoju mastu
tijekom citanja, dijete se moze poistovjetiti s likovima, razmisljati o onome Sto je procitalo ili
¢ulo od roditelja te razviti pozitivne emocije (Vodovnik, 2023: 107-108). Tijekom Ccitanja
djetetu, ono razvija svoje intelektualne sposobnosti, Siri svoj vokabular, vjezba koncentraciju,
¢ini ga opustenim, a s roditeljem ili bakom i djedom produbljuje svoj odnos, jaca svoje veze s

njima te stvara osjecaj bliskosti i sigurnosti (Sauperl, 2007: 23).

Kod mladih i nedostaje navika ¢itanja, no osim toga, nedostaje im i potrebna vjesStina za
isto. Svatko ima svoj izbor i moguénost odabira djela za Citanje, no ono ¢e biti uspjesnije ako
citatelj odabere dobru knjigu i ¢ita je na ispravan nacin. Osim toga, treba i uzivati u onome §to
¢ita. Prisilnim citanjem, posebice lektira kod ucenika u osnovnoskolskom i srednjoskolskom
obrazovanju, ne moze se nauciti pravilno citati (Piskac, 2018: 13—14). Realisticno je reci kako
se na popisu lektira ne¢e uvijek pronaci djelo koje ¢e se svidjeti svim ucenicima. Kanonska
djela koja se ¢itaju u skoli sluze za bogacenje kulture, upoznavanje razdoblja, razlicitih oblika
pisanja i autora, a ucenici ih ipak izbjegavaju. Najveci problem predstavlja im jezik kojim su
tekstovi pisani. Primjerice, Miroslav KrleZa poznat je po svojim dugackim recenicama,
tudicama i posudenicama. On je kvalitetan autor s jo§ kvalitetnije napisanim djelima, ali za
Citanje zahtjeva veliku koli¢inu koncentracije i razumijevanja. Mnogi mladi Citatelji prije ¢e
podi¢i ruke od ovakvih knjiga, nego se potruditi i proc€itati ih. Ucenici tada citaju samo da

procitaju, a pomazu si s kratkim sadrzajem s internetskih stranica.



Citalatka pismenost ,,obuhvaéa elementarnu pismenost, ali i &itanje i razumijevanje kao
medusobno tijesno isprepletene aktivnosti koje jedna drugoj otvaraju mjesto (Peti-Stantic:
2019: 43-44). Ako osoba zna Citati i pisati, ne znaci nuzno da zna i razumjeti te napisati tekst.
Kako bi Citatelj razumio $to je procitao, potrebno mu je znanje o onome §to je u tekstu, znanje
0 svijetu, emocijama, ali i znanje o znacenju pojedinih rijeci i izraza te njihovim medusobnim
vezama. Znanstvenici su uspjesno dokazali kako Citanje s razumijevanjem uvelike doprinosi
snalazenju u svijetu. Osoba koja ¢ita, lakSe ¢e razumjeti Sto se dogada oko nje, lakse ¢e rijesiti
problem, imat ¢e bolje shvacanje situacija i emocija te ¢e se bolje sporazumjeti s drugima. To
je moguce zbog stavljanja sebe u poziciju lika u djelu, tada Citatelj razmislja o situacijama u
kojima se vjerojatno nikada nije pronasao, promislja o tome kako bi postupio i tako aktivno
prozivljava tekst. Treba imati na umu kako razumijevanje nije uvijek is¢itano jer ono moze biti
i izreCeno (Peti-Stanti¢, 2019: 44-45). Kako je prethodno receno, roditelji, bake i djedovi,
nastavnici i odgajatelji trebaju od malena raditi s djecom na Citanju jer ova vjestina nije urodena
u ljudima. Dakle, mozak nije predviden za cCitanje kao Sto nije predviden za hodanje ili
govorenje (Peti-Stanti¢, 2019: 45). Kako biste rije¢i najbolje dozivjeli i osjetili, potrebno je
Citati naglas jer Citanje u sebi ili tiho Citanje nije sasvim dovoljno. Ako je tekst kraci, dobro je

procitati ga i nekoliko puta jer tako misljenje sazrijeva.

Nilawati Aulia podijelila je Citanje na tri klasifikacije. Prva je Citanje naglas i smatra kako
je bitno da se ucenike uci Citati naglas jer time izrazavaju svaku rije¢ koju su procitali u tekstu.
Ono im pomaze i uci ih izgovoru rijeci te kako ih naglasavati i odrzavati intonaciju tijekom
¢itanja. Druga klasifikacija je tiho Citanje ili ¢itanje u sebi. Ono motivira i pomaze Citatelju kako
bi bolje shvatio znacenje koje rije¢ sadrzi. Posljednja klasifikacija je brzo ¢itanje koje se koristi
za vjezbanje i razumijevanje kod Citanja i ova vjestina bitna je kod ucenika. Brzina ¢itanja ovisi

o tekstu 1 nece biti ista kod svakog (Amin, 2016, prema Aulia, 2005: 82).
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3. 1. Tipologija Citatelja

Sezdesetih godina prosloga stolje¢a u Europi i Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama zapoginju
istrazivanja recepcije, odnosno kako Citatelj i zajednica prihvacaju knjizevni tekst. Znanstvenici
su dokazali kako citatelj opaza djelo na dva nacina. Prvi nacin je u uzem horizontu koja su
oblikovana iskustva knjizevnosti s kojima se citatelj ve¢ susreo. Drugi nacin je Siri horizont
Citateljeva zivotnog iskustva (Kuvac-Levaci¢, 2013, prema Tkalec, 2010: 11). Uz pomo¢
otkrivenih spoznaja, jednostavnije i brZze ¢e se moci sagledati dijete te njegove ,,objektivne

mogucénosti dozivljaja knjizevnog teksta® (Kuvac¢-Levaci¢, 2013: 11).

Funkcionalno-pragmatic¢ni Citatelj je onaj tip kojemu Citanje nije dozivljaj, ne spoznaje nista
novo, koristi mu samo za informiranje i napredovanje u struci. U tekstovima ne traze zivotni
smisao, a karakterizira ih to Sto ¢e procitati ili novine ili literaturu koja se ti¢e njihove struke.
Kako je prethodno spomenuto, ovaj tip Citatelja karakterizira isklju¢ivo informacijsko Citanje.
Emocionalno-fantasticni Citatelj za razliku od prvoga tipa trazi dozivljaje u tekstovima te se
uzivljava u svijet fikcije. Drugi tip Citatelja voli Citati fantastiku te zabavnu i trivijalnu
knjizevnost. Treci tip Citatelja nesto je rjedi u odnosu na prva dva. Racionalno-intelektualni
tipovi razmisljaju tijekom cCitanja te traZe Cinjeni¢nu spoznaju i stvaraju logi¢nu sliku i
predodZbe o problemu. Zainteresirani su za Citanje socijalnih i detektivskih romana dok tijekom
gitanja poezije svoju paznju usmjeravaju na njenu misaonu poruku. Cetvrti tip Gitatelja, ujedno
1 najrjedi, naziva se literarni Citatelj. Oni Citaju zbog svog dozivljaja, a tekstove dozivljavaju

kao cjelinu (Kuvac-Levaci¢, 2013, prema Kordigel, 1991: 15-16).

Kada se govori o motivaciji, tada se Citatelj dijeli na pragmati¢nog te literarno-estetskog
Citatelja. Pragmati¢no se stupnjeva na informacijsko, popularno-znanstveno i kao najvisi
stupanj, stru¢no i znanstveno Citanje. Najnizi stupanj literarno-estetskog Citanja je evazivno
¢itanje dok je najvisi literarno Citanje koje predstavlja ,,stupanj razvijene vjestine percipiranja
knjizevnog teksta® (Kuvac-Levaci¢, 2013, prema Kordigel, 1991: 16). Prema starijim
istrazivanjima, dokazano je kako mladi Citatelj putem literarno-estetskog razvoja razvija svoju

osobnost (Kuvac-Levaci¢, 2013: 17).
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3. 1. 1. Kada (poceti) ¢itati?

Djeca se uglavnom s ¢itanjem susre¢u u ranom djetinjstvu u obiteljskom okruzenju. Do
Seste godine djetetovog Zivota trebaju mu biti predstavljene slikovnice. One su bitne za djetetov
razvoj jer se u slikovnicama povezuju jezicni i likovni dozivljaji. PriCanje prica ne moze se
mjeriti ni s jednim tehnickim pomagalom pa se tako savjetuje izbjegavanje upotrebe mobilnih
uredaja i televizora. Roditelji trebaju stvarati naviku ¢itanja djeci tako da sudjeluju u procesu
¢itanja. Mogu drzati knjige i okretati stranice. Na taj nacin djeca uce da se Cita odozgo prema
dolje i slijeva nadesno. Znanstvenici su potvrdili tezu kako djeca koja aktivno ¢itaju kod kuce
imaju bolje Citalacke i jezi¢ne vjestine u drugome razredu u odnosu na djecu kojoj se ne Cita, to
jest koja ne Citaju aktivno. Uz to, primijetili su kako majke koje pocnu ¢itati djeci u iznimno
ranoj dobi, imaju djecu koja se znacajno bolje znaju izrazavati i bolje razumiju $to im se govori

(Bell; Evans; Shaw, 2000: 65-66).

S odsjeka za logopediju, Mirjana Lencek i Martina Uzarevi¢ provele su istrazivanje o ranoj
pismenosti. Rezultati su pokazali kako trogodiSnjaci postizu slabije rezultate u odnosu na
cetverogodiSnjake, ali te razlike su oc¢ekivane. Trogodisnjaci znaju kojim smjerom se €ita, znaju
prepoznati veliko i malo slovo te znaju pronaci naslov na knjizi dok cetverogodisnjaci uz to
znaju okretati stranice, odnosno gdje se tekst nastavlja Citati te znaju pronaci mjesto na kojemu
pise tko je autor slikovnice koju ¢itaju (Lencek; Uzarevi¢, 2016: 48). Rana pismenost je bitna
za razvoj djeteta i ona je ,,temelj usvajanja i kasnijeg razvoja pismenosti“ te ,,narocito snazno
utjece na Skolsko razdoblje i akademski uspjeh ili neuspjeh® (Lencek; Uzarevié, 2016: 54).
Skole se smatraju mjestom gdje ¢e djeca sve nauditi, ukljucujuéi i &itati i pisati, no kao $to je u
prethodnim odlomcima nekoliko puta spomenuto, poucavanje ovih vjestina zaista pocinje kod
kuée. Roditelji su svojoj djeci primjer, a djeca su ogledalo roditelja, posebice u ranoj dobi.
Djeca upijaju sve Sto vide i cuju. SluSanjem i Citanjem ¢e nauciti nove rijeci, a osim toga, naucit
¢e 1 kako se formiraju recenice. Nuzno je da roditelji razvijaju predcitalacke vjestine svoje djece
jer ih time uce poznavati slova, komunicirati, djeci se razvija fonoloska osjetljivost, znacenje
rije¢i i motivaciju za ¢itanje. Citanjem naglas, roditelj upoznaje djecu sa svijetom knjiga, time
se djecji rjecnik brze razvija kao i sposobnost razumijevanja, ali i djecja masta. Osim toga,
gitanjem naglas roditelj direktno utjeée na kognitivni razvoj djeteta (Cunovié; Stropnik, 2015:

106-107).

Izmedu sedme i devete godine djecu treba upoznati s literaturom koja sadrzi junake njihove
dobi te pricama o zivotinjama. U ovom razdoblju kod djece napreduje kognitivni razvoj i vrlo

je bitno pratiti djecje interese i pomagati im da usvoje jezicno izrazavanje. Izmedu devete i
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dvanaeste godine $ire se djecji interesi te se razvija kognitivno i informativno ¢itanje. Ono Sto
uce u skoli, zanimat ¢e ih i van nastave, to su uglavnom tehnologija, stara vremena i nepoznate
zemlje kao §to je drevni Egipat. Djevojcice polako zaranjaju u svijet ljubavi i razmisljaju o
,»odraslim‘ osjecajima dok jos uvijek drZe interes za bajke, a djecaci Citaju mitologiju i strasne
price te ih takoder polako pocinje interesirati svijet odraslih. Do sedamnaeste godine mladi
Citatelji se oblikuju i traZze tekstove koji im najviSe odgovaraju. Djevojke ¢e prije odabrati
novele i romane, ali mladi uglavnom ¢itaju asopise i popularno-znanstvenu literaturu. (Kuvac-

Levaci¢, 2013: 18-19).

13



4. Pojam biblioterapije

Samuel Crothers prvi je upotrijebio pojam biblioterapije pocetkom dvadesetog stoljeca.
potrebnih za koristenje u terapeutske svrhe (Basi¢, 2011: 15). Biblioterapija kao termin je Siri
pojam i ¢esce ¢e se odnositi na institucionalnu biblioterapiju. Biblioterapija se najc¢esce izvodi
se sluze psihijatri kako bi pomogli svojim pacijentima s pazljivo odabranim i kreiranim
tekstovima. Definira se kao ,,proces dinamicke interakcije izmedu osobnosti Citatelja i teksta
pod vodstvom educiranog pomagaca‘“ (Piskac, 2018, prema Shrodes, 1950: 14). Neki ¢e reé¢i da
je biblioterapija vodeno Citanje ¢iji je cilj razumjeti i rijesiti problem. Caroline Shrodes jedna
je od najpoznatijih americkih autorica koja se bavila biblioterapijom. Svojim radom sugerirala
je kako biblioterapija ostvaruje svoj efekt jer dozvoljava pojedincu, Citatelju, da se usporedi i
poistovijeti s likom i time shvati da nisu jedini koji imaju taj specifi¢an problem. Citanjem je
pojedinac aktivno ukljucen u borbu i rjesavanje problema te tako dobiva osvrt i pregled svoje
situacije (Basi¢, 2011: 15-16). Neki ljudi ¢e se moci pronacéi u razlic¢itim tekstovima koje Citaju
ili ¢ak navesti neke knjige koje su im ,,promijenile zivot“, no stvarnost je takva da veéina ne
smatra knjizevnost korisnom. Covjek ne moze oéekivati da ¢e drugi popraviti sve njegove
probleme i ne moze se sa sigurnoSc¢u oslanjati na, u ovom slucaju, knjiZzevnost i knjigu, i cekati
da mu ona popravi mentalno zdravlje. Ako si ¢ovjek sam ne zeli pomoci, ne moze ocekivati da

¢e drugi to napraviti za njega.

Biblioterapija ¢e biti najucinkovitija u grupi do otprilike pet sudionika. Sve viSe od toga
iziskuje vise koncentracije, a manju posveéenost prisutnima te manju moguénost sudjelovanja
u terapiji. Dok postoji manja grupa, prisutni ¢e vise biti zainteresiraniji i opusteniji podijeliti
svoje misli i osjecaje. Dobra priprema i dobar izbor teksta pomazu terapeutu da stvori i razvije
ugodnu atmosferu u grupi. Terapeut bi trebao i napomenuti kako se sudionici mogu prikljuciti
razgovoru kada budu spremni na to te da se nalaze u prostoru koji je namijenjen
samoizrazavanju i istrazivanju bez kritike (Basi¢, 2011: 46-47). Bez obzira na te Cinjenice,
knjizevnost je i dalje izvor spoznaja o zivotu i Citateljima zaista moze pomoci kako svladati
odredeni izazov koji im Zivot donese (Mikuleti¢, 2010: 134). Ako osoba nece iskazivati i
govoriti 0 svojim emocijama, one mogu djelovati poput simptoma koji ¢e dovesti do stvaranja
bolesti. Sto se vise govori o emocijama, to ¢e se one vise ublazavati. Ako osoba skriva svoje

emocije, one ¢e rasti do onoga trenutka dok ne eruptiraju poput vulkana.
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5. Biblioterapija u nastavi knjiZevnosti

Izvodenje biblioterapije u nastavi knjizevnosti rijetka je pojava. Koristenje barem smjernica
i nekoliko metoda literarne biblioterapije ve¢ bi u znatnoj mjeri pomogle ucenicima pri Citanju
i razumijevanju teksta. Postoji deset koraka u biblioterapijskom procesu koji bi koristili
nastavnicima tijekom obrade lektire ili vodenog Citanja, a neki od njih su uocavanje misli i
emocija likova, njihova karakterizacija, uocavanje odnosa misao-emocija-karakter, predlaganje
alternativnog ponasanja te uocavanje da to isto ponaSanje ovisi i o alternativnom razmisljanju
(Busljeta; Piskac, 2018 prema Cornett; Cornett, 1980: 54). Nastavnici bi trebali naglasiti svojim
ucenicima kako svi oni imaju svoje misli i osjec¢aje i da ne mogu ocekivati da ¢e isto osjecati ili
misliti netko drugi ako ih to zatraZze. Umjesto da se ucenici i Citatelji izravno poistovjecuju s
likom, biblioterapija ovdje sugerira razvijanje empatije prema junaku. Solar objasnjava kako je
,»realisticki roman mozda posljednji pokusaj da se svakodnevno iskustvo uobli¢i kao iskustvo
autenti¢noga Zivota (Solar, 1989: 153). Biblioterapeut, nastavnik, roditelj ili tko god provodi
sli¢ne principe rada s namjerom da oslobodi tude emocije, ne treba drugoga osudivati i donositi
brze zakljucke, trebaju usmjeriti Citatelje, ucenike ili djecu te ih slusati i otvoreno razgovarati s
njima.

Prije nastanka i dolaska tehnologije, knjiga je bila medij. Od vremena stare Grcke, odrasli
su iskazivali zabrinutost za mlade. Smatrali su kako su knjige te koje ¢e pozitivno utjecati na
njih. Pocetkom dvadesetoga stolje¢a struc¢njaci su utvrdili kako je u doba adolescencije
pojacana potreba za samostalnos$cu i kreativnoscéu. NaglaSena je i vaznost jezicne komunikacije
jer mladi time uspostavljaju odnose, zajednicki jezik te prepoznaju i dijele osjecaje (Basic,
2011: 77-83). U akademskom okruzenju, Citanje je najvazniji nacin usvajanja znanja, ako
vjestina nije primjereno usvojena, usvajanje skolskog gradiva nece biti uc¢inkovito (Roncevic,

2005, prema Bell; Perfetti, 1994: 55).

cen e

knjigama odredene tematike kao Sto su problemi mladih koji ukljucuju koristenje opojnih
sredstava i poremecaja u prehrani, dobar je nain za osvijestiti mlade. Razgovori o mogu¢im
situacijama mogu im pomoc¢i kako potraziti stru¢nu pomoc¢ ili pravovremeno izbje¢i dovodenje

u takve okolnosti. Tijekom Citanja prisutna je subjektivnost Citatelja, stoga ¢e znacenje

.....
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5. 1. Kako djeca i mladi mogu bolje razumjeti?

Djeca i mladi mogu uzeti i procitati knjigu. Imat ¢e ideju o radnji, moci ¢e je prepricati,
ali postavlja se pitanje koliko daleko njihovo razumijevanje o procitanom seze? U nizim
razredima lektira se obraduje po principu gdje je najmladim ucenicima dopusteno kreativno se
izrazavati te ih se uéi o slobodi i radostima ¢itanja. Sto su uéenici stariji i pri kraju su sa svojim
obrazovanjem, lektira se obraduje ozbiljnije, a od ucenika se zahtjeva da ne razmisljaju previse
Lizvan kutije* jer to nije ono $to sustav od njih trazi. Skolski sustav dopusta odredene zadatke
i od ucenika trazi da znaju odredene informacije. Mladima i djeci ¢esto nedostaje motivacije za
¢itanje 1 razumijevanje, stoga je zadatak nastavnika potaknuti ih i1 pokazati im da knjige nisu
prazne rijeci. UCenicima je popis lektire ,,nametnut®, imaju odredeni vremenski rok za procitati
je svaki mjesec te ih to dodatno odbija od knjige i smanjuje im interes. Veliki postotak
srednjoskolaca ne voli Citati staru hrvatsku knjizevnost, a jedan od najvecih razloga za to je

slabo poznavanje tada koriStene terminologije (Stani¢; Jelaca, 2017: 181).
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6. Individualne razlike u razumijevanju pri ¢itanju

Usvajanje vjestine dugotrajan je proces koji ¢esto moze biti i naporan. To je zato §to je
Citanje ,,vrlo kompleksna kognitivna vjestina, koja zahtijeva koordinaciju niza okulomotornih i
perceptivnih procesa, te procesa razumijevanja‘“ (Roncevi¢, 2005: 55). Ukljuceni su procesi koji
sluze za dekodiranje vizualnog uzorka rijeci, procesi koji usmjeravaju pokrete ociju od rijeci
do rijeci ili predmeta do predmeta. Ustanovljeno je kako se pokreti o€iju prilikom ¢itanja sastoje
od niza manjih fiksacija. O¢i mogu ostati nepomicne pa se potom pogled moze brzo pomaknuti
na drugo mjesto. Istrazivaci su ustanovili kako ¢e dobri Citaci zaustaviti svoj pogled na gotovo
na procitani tekst. Za uspjesnost Citanja vazno je pretpostaviti Citateljev perceptivni opseg koji
se sastoji od Citateljeva procesiranja slova i rije¢i. Opseg ovisi o nacinu pisanja, ali i o teZini
teksta. Sto je tekst tezi, perceptivni opseg je manji. Ako je djetetu pruzen tekst koji je prilagoden
za njegov uzrast, perceptivni opseg bit ¢e priblizno jednak kao i kod odraslih, no ako je djetetu
pruzen tekst koji je izvan njegove razine, opseg ¢e biti znatno manji (Roncevi¢, 2005, prema

Rayner, 1986: 56).

Proces prepoznavanja rijeci odnosi se na ,,proces povezivanja pisane forme rije¢i s njenom
reprezentacijom u mentalnom rjecniku* (Roncevi¢, 2005, prema Aarnoutse; Van Leuwe, 2000,
57). Proces se sastoji od leksickog pristupa koji omogucuje pristup izgovoru i znacenju rijeci te
dekodiranja vizualnog uzorka rijeci koji podrazumijeva prepoznavanje slova (Roncevi¢, 2005,
prema Perfetti, 1985: 57). Kako bi individua usvojila vjestinu Citanja, prvo mora razumjeti
postojanje veze izmedu fonema i grafema. Tako mogu prepoznati rijeci koje se ne nalaze u
njihovom rje¢niku. Prevodenje pisanog koda u govorni i lingvistiCko razumijevanje dvije su
vazne sastavnice za razumijevanje pri ¢itanju. Obje moraju biti usvojene, u suprotnome, ako je
zadovoljena jedna ili ni jedna sastavnica, Citatelj moze imati velikih problema kod ¢itanja s
razumijevanjem. Temelj za razumijevanje teksta lezi u brzim i ucinkovitijim procesima
prepoznavanja rijeci, a moze se posti¢i vjezbom. To¢nost prepoznavanja rijeci i brzina koriste
se kao indikatori vjesStine Citanja. Pokazatelji su visoke medusobne povezanosti s
razumijevanjem pri Citanju. U obzir treba uzeti i razlike medu cCitateljima i njihove usvojene
vjestine. Prosjecan student u minuti procita izmedu sto pedeset i sto ¢etrdeset i Cetiri rijeci, ali

kao sredina, uzima se brojka od dvjesto pedeset rijeci u minuti.
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U Republici Hrvatskoj 2002. godine proveden je trening u tri osnovne §kole u gradu Rijeci.
Ucenici drugih razreda bili su podijeljeni u Cetiri skupine i na Cetiri razlicita nacina proveden je
trening kako bi djeca u dobi od osam godina bolje Citala. Prva skupina ucenika vjezbala je
¢itanje tako da ih se potkrepljivalo Zetonima za samoispravljanje pogresaka pri ¢itanju. Druga
skupina je vjezbala bez povratnih informacija. Tre¢a skupina je vjezbala matematicke treninge,
a Cetvrta skupina ucenika nije imala nikakav trening. Rezultati su bili jasno vidljivi nakon pet
mjeseci treninga. Prva grupa je ostvarila znatni napredak i time je dokazana vaznost
samonadgledanja pri ¢itanju u svrhu razvoja to¢nog i preciznog te fluentnog Citanja. Vrlo sli¢na
i prilagodena metoda mjerenja razumijevanja bit ¢e predstavljena u potpoglavlju iduceg

poglavlja.

Dekodiranje rijeci uglavnom se usvaja do kraja treceg razreda i tada viSe ne dolazi do
daljnjeg napretka u prepoznavanju rijeci. Uspjesnost lingvistickog razumijevanja odredena je
bogatstvom rjecnika. Oni ¢itaci koji imaju slabiji i siromasniji rjecnik tijekom Citanja ¢e naici
na viSe nepoznatih rijeCi koje ¢e im stvarati praznine u znaCenju teksta. Kako bi Citatelj
prikladno razumio tekst, mora razumjeti izmedu devedeset i devedeset i pet posto rijeci u tekstu.
Djeca trebaju uciti nepoznate rijeci slucajnim putem, kroz razgovor i bez izravnog poucavanja.
Bitno je spomenuti i pojam koriStenja konteksta. Neki smatraju kako je ,.glavni uzrok
povezanosti koli¢ine vremena provedenog u ¢itanju s bogatstvom rjecnika i razumijevanjem taj
Sto Citanje omogucava da se rije¢ susretne mnogo puta u razli¢itim kontekstima® (Roncevié,
2005: 65). To znaci da oni pojedinci koji ne mogu zakljuciti i razumjeti znacenje rijeci iz
konteksta imaju manju sposobnost usvajanja novih znanja u odnosu na one koji razumiju
znacenje rijeci. Kontekst sluzi za poboljSavanje procesa razumijevanja. Njime se sluze losiji
¢itaci koji imaju problema s dekodiranjem rijeci dok ¢e se vjeSti Citaci rijetko osloniti na
kontekst jer je njihov proces za dekodiranje rijeci brzi i automatiziraniji. Istrazivanja iz 2003. i
2004. godine pokazala su kako djeca u nizim razredima osnovne Skole koja imaju slabije
razvijeno razumijevanje imaju problema sa zakljufivanjem znacenja rijeci iz konteksta
(Roncevi¢, 2005: 66). Polazi se od pretpostavke da ¢e djeca, ali i stariji, koji nemaju dobro
razvijen rjecnik i vjeStine Citanja, Citati sporo i bez uzitka ili ¢e u potpunosti izbjegavati svaku
aktivnost koja od njih zahtjeva citanje. Oni koji ne njeguju vjestinu Citanja ¢e s vremenom
razliku od onih koji aktivno Citaju i vjezbaju te ¢e zbog toga s vremenom postajati sve bolji

(Koli¢-Vehovec, 2013: 25).
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Prethodno spomenuto fluentno ¢itanje gleda se kao sposobnost automatskog prepoznavanja
rijeci 1 sastoji se od automatizma i brzine, interakcije s tekstom, fleksibilnosti i strategija pri
¢itanju, svrhovitosti procesa i naposljetku, ¢itanja kao jezi¢nog procesa (Geld; Stanojevic, 2007,
prema Grabe, 1999: 149). Interakcija je vjestina koju karakterizira odnos ¢itateljeva predznanja
i informacije u tekstu. Citatelj ¢ita strateski i tijekom &itanja procjenjuje ostvaruje 1i svrhu
¢itanja. Svrhovitost procesa podrazumijeva razumijevanje teksta te u ovom procesu Citatelj prati
svoj napredak. Citanje kao jezi¢ni proces je konstruiranje znagenja gdje dolazi do razumijevanja

teksta (Geld; Stanojevi¢, 2007: 149).

Nastavnici mogu nauciti ucenike o uporabi strategija samoregulacije zajedno sa sadrzajem
,kako bi razumjeli na koji nacin upotrijebiti strategije i kako im one mogu biti korisne pri
¢itanju® (Roncevi¢ Zubkovi¢, 2013: 35). Kao $to je prethodno spomenuto, onaj Citatelj koji
koristi strategije, redovito Cita, brzo prepoznaje rijeci, prilagodavaju se, imaju dobru podlogu i
razinu znanja i razumijevanja u odnosu na one Citatelje koji se slabo ili gotovo uopée ne koriste
strategijama, oni nemaju motivacije za Citanjem te slabije prepoznaju rijeci i nemaju interesa
za Citanjem. Strategija modeliranja dobar je pocetak koji nastavnik moze iskoristiti u
poucavanju samoreguliranog Citanja kod ucenika. Ovdje je naglasak na nain razmisljanja.
Nastavnici moraju verbalno izrazavati svoja razmiSljanja dok izabiru i koriste strategiju.
Ucenici iz toga dobivaju informacije kako da sami razmisljaju, objasnjavaju i odabiru svoje
ciljeve te procjenjuju svoj napredak. Ucenici koji gledaju na ¢itanje kao aktivnost, motiviraniji
su za samoregulaciju te ¢e se i sami ukljuciti u proces Citanja, no osim motivacije, bitno je i
koliku vrijednost zanimljivosti ucenici pridaju odredenom tekstu. Ako ucenicima tekst nije
zanimljiv, procitat ¢e ga jer moraju kako bi udovoljili nastavniku, a to vodi prema dobivanju
dobre ocjene 1 izbjegavanju negativne ocjene. Razvijanje samoregulacije ¢itanja kod ucenika
slozen je i dugotrajan proces, no bitan je za njihovu buduénost i kako mogu odabrati (Roncevié¢

Zubkovi¢, 2013: 36-40).
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7. Istrazivacki dio

7. 1. Metodologija
7. 1. 1. Predmet istrazivanja

Predmet ovog istraZivanja jest utvrdivanje Cinjenice Citaju li uCenici s razumijevanjem u
srednjoj Skoli. Koristenjem metode na primjeru dva razliCita teksta nastoji se ispitati razina
razumijevanja procitanog teksta u dva razreda srednje skole od kojih je svaki bio podijeljen u

tri grupe.

Istrazivanje je provedeno prema prilagodenoj Duplicated Answer Sheets ili DASH metodi.
Ova metoda karakteristicna je za mjerenje razumijevanja uz pomo¢ rjecnika kroz odredeno
vrijeme, no rjecnik se nije koristio za vrijeme istrazivanja medu ucenicima. DASH metoda
sastoji se od nekoliko priloZenih papira koji su predvideni za pisanje odgovora. Svaki od njih
predstavlja koliko je ispitanik uspjesno rijesio kroz odredeno vrijeme, primjerice, devedeset
minuta. Amir Bahun proveo je vazno istrazivanje uz pomo¢ DASH metode. Razumijevanje
teksta jedna je od bitnijih varijabli koja direktno utjece na rezultate ispita. Za ovo istrazivanje,
jednoj grupi ispitanika re¢eno je kako rezultati nece utjecati na njihovu zavrSnu ocjenu iz
engleskoga jezika iz razloga kako bi im smanjili osjecaj Citalacke tjeskobe tijekom ispita i kako
bi dali sve od sebe. Ispitanici jedne grupe koja se smjela koristiti rjeCnicima, smjeli su uzeti bilo
koji rjecnik koji su htjeli te su na papiru za odgovore morali napisati je li taj rjecnik bio
jednojezican, dvojezican ili dvostruki dvojezi¢ni rje¢nik. Receno im je i kako u rjecniku mogu
pogledati bilo koju nepoznatu rije¢ na koju naidu te da je podcrtaju u svome zadatku. Za vrijeme

istrazivanja, istrazivaci su vidjeli kako se ova grupa Cesto koristila rjecnikom.

Ucenicima Klasi¢ne gimnazije u Zagrebu su za ovo istrazivanje bili podijeljeni papiri s
ulomcima iz romana Combray Marcela Prousta i Preobrazbe Franza Kafke koji su na dnu imali
smjernice kao $to su knjizevnopovijesni podaci, kljucne rijeci ili ni jedno od toga za tre¢u grupu.
Drugi papiri bili su s praznim crtama na koje su ucenici pisali svoje razumijevanje procitanih
ulomaka. Razlog za to bio je kako bi se ucenicima olaksalo i kako ne bi okretali stalno papire,

ve¢ da su im dostupni i da se lakSe snadu ako im je potrebna informacija ili citat iz teksta.
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7. 1. 2. Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja je ispitati ucenike Klasi¢ne gimnazije zavrsnih razreda koliko dobro
razumiju i interpretiraju procitane tekstove Marcela Prousta i Franza Kafke. Tekstovi su
odabrani s namjerom, iz istog knjizevnog razdoblja, ali potpuno razli¢itih tema kako bi se
utvrdila razlika razine razumijevanja procitanog i interpretacija kod ucenika zavr$nih razreda
Klasi¢ne gimnazije. Osim toga, knjizevno razdoblje u kojem su Combray i Preobrazba stvoreni
1 naravno obje ove lektire, obraduju se upravo u Cetvrtom razredu gimnazije i srednje skole,
stoga bi ucenicima znanje o oba knjizevna djela trebalo biti vrlo svjeze. U iduca dva
potpoglavlja pronaci ¢e se interpretacije Combraya i Preobrazbe koje bismo htjeli dobiti od
ucenika s kra¢im uvodom o oba autora i njihovim privatnim zivotima koji su bila inspiracija za
oba knjizevna djela. lako su ucenici dobili najznacajnije ulomke iz oba djela, u ovom radu
jedino je Preobrazba u potpunosti interpretirana dok je u interpretaciji Combraya ukljucen
uvodni dio s najznacajnijim dijelom kada se umjetniku vraéa sje¢anje na njegovo djetinjstvo

provedeno u gradicu Combrayu.
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7. 1. 2. 1. Marcel Proust, Combray

Francuski prozaist, Marcel Proust, roden je u Parizu 1871. godine. Napisao je nekoliko
¢lanaka koji su objedinjeni u zbirci Uzici i dani (1896). Napisao je i autobiografski roman Jean
Santeuil (1952) koji je objavljen posmrtno te ciklus romana po koji ga je svjetski proslavio, U
traganju za izgubljenim vremenom (1913). Ciklus romana sastoji se od sedam opseznih romana
te ,,drzi jednim od najslavnijih djela svjetske knjizevnosti zahvaljuju¢i inovativnim postupcima
1 osobitom stilu koji se smatra jednim od vrhunskih ostvarenja epohe modernizma“ (Solar,
2007: 301). Ciklus je pisan knjizevnom tehnikom koja se oslanja na sposobnost umjetnikova
sjecanja.

Prvi od sedam romana ciklusa U traganju za izgubljenim vremenom (1913), Combray
(1913), Proustova je polazisna tocka u tome traganju za izgubljenim vremenom. Na pocetku
romana, javlja se lik dje¢aka kojemu nije poznato ime. Roman zapocinje rijeima sje¢anja kako
je dugo vremena rano lijegao i kako od umora ne bi stigao ni pomisliti kako ve¢ tone u san. No
to nije dugo trajalo jer bi se ve¢ nakon pola sata probudio. Umjesto da pokusa ponovno zaspati,
djecak bi pretjerano razmisljao o knjigama koje je netom procitao, a ¢ak ni u snovima nije
prestao razmisljati o svakodnevnim situacijama. Njegova preizrazena osjecajnost i Edipov
kompleks nagovijesteni su kada opisuje kako je uspio zaspati bez da mu je majka dosla zazeljeti
laku no¢. Djecak ne voli promjene iako potencijalno mogu biti dobre za njega. Jednog
poslijepodneva, njegova se obitelj dosjetila kako bi mu mogli dati lanternu kako bi bio manje
nesretan prije spavanja, daleko od majke. Lanterna je bila zamjena za naviku koju je djecak
stekao, dobiti poljubac od majke svaku vecer prije spavanja. Osvjetljavala je sobu duginim
preljevima i raznim pojavama, ali umjetnik se prisjeca kako je tim ¢inom samo rasla njegova

tuga i kako se u svojoj sobi osjecao kao stranac:

(...) jer je promjena osvjetljenja jedino unistavala stecenu naviknutost na moju sobu i zahvaljujuci njoj,
osim patnje lijeganja, soba mi je bila postala podnosljivom. Sada je vise nisam prepoznavao i u njoj
sam bio nespokojan, kao u kakvoj sobi hotela ili ,, ljetnikovca “, kamo bih stigao prvi put sisavsi s viaka

(Proust, 2018: 13).

Navika je nauceni oblik ponasanja. Kao i kod ostalih, djecakova navika zasigurno se
neprekidno i dugo ponavljala dok se nije stekla. Njegova navika djeluje i poput rituala. Ako se
u odredeno vrijeme i na odredenom mjestu ne izvrsi onako kako po obrascu treba biti, za njega
nastaje kaos koji mu izazivaju lose osjecaje i to mijenja ostatak slijeda dogadaja. Ako ne dobije
maj¢in poljubac prije spavanja, pretjerano ¢e razmisljati, osjecat ¢e tjeskobu i nemir i vrlo

vjerojatno nec¢e moci zaspati.
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ruzno vrijeme, radije su ga slali u sobu citati umjesto da ostane vani. Djecakova baka nije bila
zadovoljna time te je smatrala kako joj unuk treba ojacati, postati snazniji i poduzetniji. Njezin
unuk Cesto je bjezao u malu prostoriju kraj sobe za ucenje koja mu je sluzila kao utociste i
mjesto za mastanje, Citanje, plakanje i ugodu. Nije bio svjestan kako je sve to, ukljucujuci i
njegovo krhko zdravlje i nesigurnost, zabrinjavalo njegovu baku. Jedino Sto mu je pruzilo
utjehu prije spavanja bila je ¢injenica da ¢e mu majka doci i poljubiti ga u krevetu za laku no¢.
Umjetnik sada ozivljava svoja sje¢anja na maj¢in dolazak, njezino penjanje po stepenicama i
hodanje hodnikom do njegove sobe. lako se radovao klju¢nom dogadaju u svojoj navici, toliko
ga je i zalostio jer je znao da ¢e prekratko trajati i da ¢e majka brzo otici i ostaviti ga samog.
Cesto bi razmisljao da je zatrazi jo§ samo jedan poljubac na odlasku, ali je znao kako ne smije
gurati granice koje su bile labave. To bi razljutilo njegova oca koji je smatrao ,,da su ti obredi
besmisleni*, ali umjetnik ih opisuje poput primanja hostije za pricest mira koja ¢e mu dati mo¢

da se uspava (Proust, 2018: 17-18).

Kljuc¢ni dogadaj koji mu remeti rituale prije spavanja su dolasci gospodina Swanna. To
je zahtijevalo od njegove majke da bude prisutna u drustvu. Obitel;j je cijenila susjeda Swanna
i voljela je kada bi im tajanstveni plemi¢ doSao u goste, to jest, svi osim djecaka koji ga je

opisivao kao nesvjesnog tvorca njegovih tuga (Proust, 2018: 48).

Nakon podosta godina od svih tih dogadaja, sada ve¢ odrasli umjetnik na povratku kuéi
jednog zimskog dana prihvac¢a maj¢inu ponudu da popije malo ¢aja kako bi se ugrijao. Uz ¢aj,

majka mu je prilozila kratki i obli kolaci¢, madlene.

1 uskoro, nesvjesno, shrvan turobnim danom i izgledom Zalosnoga sutra, prinio sam usnama zlicu caja
u kojoj sam bio ostavio da se razmeksa komad madlene. Ali u istom casu kad mi je gutljaj pomijesan s
mrvicama kolaca dodirnuo nepce, uzdrhtao sam, usredotocen na ono sto se iznimno dogadalo u meni.
Bila me obuzela neka divna naslada, osamljena, bez spoznaje o njezinu uzroku. Od nje su mi sve nevolje
u zivotu postale neznatne, njegove nesrece neskodljive, njegova kratkoca prividna, djelovala je na isti
nacin kao ljubav, ispunivsi me dragocjenim bivstvom: ili radije to bivstvo nije bilo u meni, bilo je

istobitno sa mnom. Prestao sam se osjecati osrednjim, slucajnim, smrtnim (Proust, 2018: 49).

Prvi gutljaj ¢aja s kolacicem bio je dovoljan da umjetniku aktivira sva sje¢anja koja je
jednom imao na Combray, na djetinjstvo i sve krucijalne osobe koje su imale utjecaj na njegov
zivot. Ispijanjem Caja njegova radost postepeno blijedi. Svjestan je kako se istina nalazi u
njemu, a ne u napitku. Nakon razmisljanja odakle ti osjecaji, shvatio je kako mu je ovaj dogadaj

probudio uspomenu:
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Taj okus je bio okus komadica madlene koji mi je nedjeljom ujutro u Combrayu (jer toga dana nisam
izlazio prije misnoga doba), kad sam je iSao pozdraviti u njezinoj sobi, nudila teta Léonie posto bi ga

namocila u crnom ili lipovu caju (Proust, 2018: 51).

U pocetku price, djecak je Zudio za majkom i njezinim poljupcem za laku no¢. Kada mu
majka nije mogla zadovoljiti njegove potrebe, utjehu je pronalazio kod svoje tete Léonie. Prije
velike mise obavezno ju je morao posjetiti kako bi dobio poljubac od nje. Proust je ovdje izvrsno
prikazao ozivljavanje starih osjec¢aja i empatije prema sebi dok je bio dijete. Isprepleo je
sadasnjost s proslos¢u ostavsi na jednome mjestu. Osjecaje koje je imao kao dijete dok je
prozivljavao sve te dogadaje, ljubomora i ljutnja na gospodina Swanna, sada su zamijenjeni
drugim, pozitivnim osjecajima i empatijom. Autor je ovaj fenomen sjec¢anja potaknuta okusom
objasnio poput neuroznanstvenika. Centar za okus u mozgu nalazi se vrlo blizu centra za

memoriju, zato okus ima znac¢ajnu ulogu kod poticanja sje¢anja (Piskac, 2018: 152).

Empatija se ne gleda kao emocija, ve¢ kao proces razumijevanja stanja i osjecaja te
situacije druge osobe. Mnogi ¢e reci kako je to sposobnost stavljanja sebe u polozaj drugoga
bez gubljenja vlastitog identiteta. Empatiju treba razlikovati od suosjecanja jer je suosjecanje
»aktivno sudjelovanje u emocionalnoj situaciji druge osobe“ i ona je Cesto povezana sa

spremnosc¢u pomoc¢i osobi koja se nalazi u emocionalnom stresu (Piskac, 2018: 154).
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7. 1. 2. 2. Franz Kafka, Preobrazba

Kafka je austrijski prozaist, roden u Pragu 1883. godine. Zbog pritiska drusStva i obitelji,
morao je studirati pravo, a svoju nemo¢ pred nadmoénim ocem iskazao je u Pismu ocu. Za
vrijeme zivota, Kafka je objavio svega nekoliko pripovijetki od kojih su najpoznatije
Preobrazba (1915) i Seoski lijecnik (1919). Svome prijatelju, Maxu Brodu, povjerio je svoja
ostala djela i od njega trazio da ih spali kada premine. Brod je napravio nekoliko svojih manjih
izmjena u Katkinim romanima Proces (1925), Dvorac (1926) i Amerika (1927) te ih objavio,
iako nedovrSene, nakon Kafkine smrti. Posthumno, u vremenu nakon Drugoga svjetskog rata,
Kafku prepoznaju kao ,,legendarnim likom moderne svjetske knjizevnosti® (Solar, 2007: 177).
Kafka je uveo princip zagonetke koja nema rjeSenja te polozZaj pojedinca koji se nalazi u
slozenoj stvarnosti i ne moze nista poduzeti. U njegovim romanima i pripovijetkama prisutan

je osjecaj tjeskobe 1 napetosti i ne zna se radi li se o snu ili stvarnosti (Solar, 2007: 177).

Za vrijeme zivota, Kafka je bio neshvacen, uvijek bolezljiv, u sjeni svoga oca. U
potresnom bibliografskom dokumentu, Pismo ocu (1952), obrac¢a se svome ocu i govori mu sve
Sto se nije usudio re¢i. Zbog straha prema ocu, Kafka mu nikada nije urucio to pismo, iako ga

je napisao 1919. godine, pet godina prije svoje smrti.

Ti mozes s djetetom postupati samo onako kakav si i sam, snazno, bucno i prijeko, a u ovom
slucaju to ti se cinilo sasvim prikladnim jos i zato $to si od mene htio napraviti snazna i hrabra mladica

(Kafka, 2007: 10).

Njegov otac bio je izrazito strog i hladan kao osoba i kao roditelj. Cesto je koristio
nasilje kao odgojne metode koje su mladome Franzu ostavile trajne posljedice. U Pismu ocu
priznaje kako je jedne no¢i cvilio za vodom, ne samo zato sto je bio zedan, vec i da se djelomice
zabavi. Nakon nekoliko upozorenja, njegov ga je otac zgrabio i odnio na terasu. Franz je tamo

satima stajao pred vratima noseci jedino no¢nu kosulju:

Jos sam godinama patio od mucne predodzbe kako je onaj gorostas od mog oca, vrhovna
instanca, mogao gotovo bez ikakva razloga doci po mene i odnijeti me po noci iz kreveta na pavlacu, i

kako ja za njega ama bas nista ne znacim (Kafka, 2007:11).

Nakon kratkog opisa Kafkinoga oca, jasno je da njegov otac, Hermann, spada pod
autoritarni stil roditeljstva. Ovaj stil opisuje se identicno onako kako je Hermann Kafka
postupao prema svome sinu. Otac mu je bio hladan, odbacivao ga je, omalovazavao je svoje
dijete, Cesto ga je kritizirao, naredivao mu i vikao na njega samo kako bi uspostavio kontrolu.

Nikada nije pokazivao toplinu ni potporu. Sve $to je Franz kr$io, kaznjavalo se. Djeca ovakvih
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roditelja nesretna su i tjeskobna, sklona su promjenama raspolozenja, bojazljiva su i povucena.
Franzova majka Julie spada pod odgojni stil koji se naziva permisivni ili prepopustljivi stil.
Karakterizira ga postavljanje malo zahtjeva, toplina i potpora koju roditelj pruza (Raboteg-Sari¢
1dr, 2002: 240):

Istina je da je majka bila beskrajno dobra sa mnom, ali je sve to za mene bilo u vezi s tobom,
Sto znaci da nije bilo dobro. Majka je nesvjesno igrala ulogu gonica u lovu. (...) Ili se ipak dogadalo da
ne bi doslo ni do kakve pomirbe i da bi me majka tek potajno zastitila pred tobom, krisom mi nesto dala,
nesto mi dopustila, a onda sam opet pred tobom bio mracno stvorenje, varalica, opterecen krivnjom koji
zbog svoje nistavnosti moze samo okolisanjem doci do onoga sto drzi svojim pravom (Kafka, 2007: 30-

31).

Kako Hermann spada u autoritarni stil roditeljstva, a Franzova majka Julie u
permisivni, ova povezanost odgojnih stilova predocuje Skolski neuspjeh, a djeca, u ovome
slu¢aju Franz, imaju slabu psihosocijalnu prilagodbu (Cudina-Obradovi¢; Obradovi¢, 2003: 55-
56). Kasnije Franz u Pismu piSe kako je njegova majka s godinama postajala sve vise nalik

Hermannu i tako gubila svoj identitet:

Da bih pobjegao od tebe, morao sam bjezati i od obitelji, pa i od majke. Uvijek sam doduse
mogao kod nje naci zastitu, ali samo u odnosu na tebe. Ona je tebe previse voljela i bila ti suvise odana
da bi mogla biti samostalna i trajna duhovna potpora u borbi njezina sina (...) S godinama je ipak sve
potpunije slijepo preuzimala od tebe tvoje nazore i predrasude sto se tice djece, vise osjecajima nego

razumom (...) (Kafka, 2007: 39).

Iako ucenici i mladi vjerojatno neée uzeti Pismo ocu prije ili poslije Citanja Kafkine
Preobrazbe, znacajno bi im pomoglo u razumijevanju pripovijetke. Imali bi bolju sliku o tome
kako je Preobrazba uopce nastala, vise bi razumjeli Gregora Samsu, ali i samoga Franza Katku.
Moze se re¢i kako je Kafka bi inspiriran dogadajima iz privatnog Zivota pa je sve ono §to mu
se dogadalo pretocio u Preobrazbu. Simboli¢nom pripovijetkom, Kafka si vjerojatno nije puno
pomogao pisuci o obiteljskim odnosima, ali danas ovo djelo nosi veliku poruku koje bi svatko
trebao procitati barem jednom, posebice ako se nalazi u sli¢noj situaciji kao Franz, odnosno

Gregor. Kafka je modelirao ¢lanove obitelji Samse po ¢lanovima svoje obitelji.

Ali Gregor nije ostao na tome jer je od prvog dana svojeg novog Zivota znao da otac drzi da s

njim treba postupati vrlo strogo (Kafka, 2008: 238).

Kafkina Preobrazba jednostavna je za Citati i u odnosu na Proustov Combray, laksa je

1 za razumjeti. Ovdje se radi o trgovackom putniku koji se jedno jutro budi u tijelu kukca. Nije
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jasno u kojeg kukca se pretvorio pa to ostaje Citateljima na masti, ali najces¢e ga se zamislja
kao Zohara ili jelenaka u ljudskoj velic¢ini. Kada se Gregor tek probudio i vidio kako ima
Lhadsvodeni smedi trbuh podijeljen na lucne izbocine* 1 ,,mnogobrojne nozice, koje su prema
cijelom njegovu tijelu bile dozlaboga tanke (...)*, odlucio je jo§ malo odspavati prije posla kako
bi zaboravio na ludoriju s kojom se probudio (Kafka, 2008: 209). Mladi, ali i stariji, mogu se
usporediti s ovime jer tko god se probudi s osjecajem da nesSto s njime nije u redu, prvo ¢ce
pokusati odspavati. No kada se Gregor ponovno probudio, ovoga puta prekasno, njegova jedina
briga bila je ta Sto kasni na vlak. Nije se opterecivao time $to sada osjeca drugacije i §to od
svakog pokreta osjec¢a strasne bolove. Gregor Samsa stavlja svoje potrebe 1 osjecaje sa strane
kako bi zadovoljio tude. Uzdrzava svoju obitelj rade¢i posao koji ne voli, njegova obitelj
financijski ovisi o njemu i zato brine kako i kada ¢ée sti¢i na posao, a sada zbog kasnjenja osjeca

strah hoce 1i dobiti otkaz.

Gregor je prvo prosao kroz fizicku preobrazbu. Njegov vanjski izgled najizrazeniji je te
stvara zgrazanje kako likovima, tako i Citateljima. Na pocetku pripovijetke jos uvijek odrzava
svoj ljudski glas i govor, ali ubrzo ga mijenja nerazumljivo zivotinjsko ciktanje. Novu
preobrazbu potvrduje prokurist koji pita obitelj Jeste li vi razumjeli ijednu rijec? (...) Da on
mozda ipak ne pravi budale od svih nas? (Kafka, 2008: 217). PokuSavajuci objasniti prokuristu,
koji je dosao u kucu obitelji Samse, zasto nije otiSao na jutarnji vlak, kako zeli raditi i kako nije
tvrdoglav, Gregor plasi sve ukuc¢ane svojim novim izgledom. Ubrzo je prokurist pobjegao iz
kuce obitelji Samsa, Gregorova majka pala je suprugu u narucje, a Gregorov otac stao je nasilno
mabhati Stapom i novinama kako bi $to prije otjerao svoga sina natrag u sobu. U sumrak Gregor
se budi iz sna i u kutu sobe osje¢a miris njegovog najdrazeg jela, kriske bijelog kruha u slatkom

mlijeku:

Od radosti samo Sto se nije nasmijao jer je bio joS gladniji nego jutros, pa je odmah umocio
glavu u mlijeko gotovo do ociju. Ali ubrzo ju je opet razocarano izvukao, ne samo zato §to mu je bilo
tesko jesti zbog bolova na lijevoj strani tijela — a mogao je jesti samo kad bi, dascuci, prionuo uz jelo
Citavim tijelom — nego i zato Sto mu uopce nije prijalo mlijeko, koje mu je inace bilo najdrazi napitak i
koje mu je jamacno upravo zato sestra i bila donijela u sobu. Stovise, gotovo se gadljivo okrenuo od

posude i vratio se na sredinu sobe (Kafka, 2008: 224).

Gregorov posljednji trag ljudskosti prisutan je u radosti koju ima kada osjeti miris i
pocinje jesti svoj najdrazi obrok, no pocinje se gubiti jer mu preobrazba ne dozvoljava da uziva

u ljudskoj hrani.
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Nakon ovih dogadaja, Gregorov ga je otac jos viSe prezirao, majka, iako voli svoga sina,
osjeca veliku sramotu, a sestra Greta joS uvijek odrzava odnos s bratom ¢iste¢i mu sobu i noseci
mu hranu. Kada su Greta i majka Cistile Gregorovu sobu i iznosile pokuéstvo koje Gregoru vise
nije bilo potrebno stvarajuc¢i mu tako vise mjesta za kretanje, doslo je do preokreta u odnosu.
Gregoru se drugi put javlja osjecaj ljudskosti u trenutku kada su mu sestra i majka htjele iznijeti
jednu fotografiju. On se na to izrazito pobunio i pokrivanjem fotografije uplaSio je majku koja
je potom pala u nesvijest. Ovdje se Greta prvi put izravno obraca Gregoru nakon njegove

preobrazbe rijec¢ima Pazi, Gregore (Kafka, 2008: 236).

Ubrzo nakon tog dogadaja, gospodin Samsa dolazi ku¢i. Greta mu objasnjava Sto se

dogodilo i otac iz ljutnje puni svoje dZzepove jabukama i po¢ne gadati Gregora:

Te male crvene jabuke kotrljale su se kao naelektrizirane okolo po podu i sudarale se. Jedna
slabo bacena jabuka okrznula je Gregora po ledima, ali se odbila od njih a da ga nije povrijedila.
Medutim, jabuka koja je odmah zatim uslijedila upravo mu se zarila u leda,; Gregor se htio odvuci dalje,
kao da ¢ée ga iznenadna, nevjerojatna bol proci ako se premjesti, ali osjecao se kao prikovan za to mjesto

pa se opruzio, posve poremecenih osjetila (Kafka, 2008: 239).

Simbol jabuke u knjizevnosti predstavlja nesto zabranjeno, idealan primjer zabranjene
jabuke moze se pronaci u bajci Swjeguljica i sedam patuljaka. Ako se jabuka tumaci u
biblijskom obliku, onda predstavlja prvi, istocni grijeh, neposluSnost i otudenje od Boga.
Gregor je postao otuden od svoje obitelji koja ga je odbacila i gledala s gadenjem iako obiteljska
duznost nalaze da se sviada gadenje i da treba trpjeti, samo trpjeti (Kafka, 2008: 240). U tijeku
tog dogadaja, Gregorova majka moli oca da postedi Gregoru zZivot. Prisutna je maj¢inska ljubav

koja prevladava strah od svoga sina, ali mozda ne dovoljno strah od svoga supruga:

Samo je posljednjim pogledom jos vidio kako se Sirom otvaraju vrata njegove sobe i kako ispred
sestre koja vice juri majka u kosulji, (...), na oca i grli ga stapajuci se s njim u jedno — ali tad je vec¢
Gregora izdao vid — i kako moli oca, ruku prekrizenih na njegovu potiljku, da postedi Gregoru Zivot

(Kafka, 2008: 239).

Ovaj citat moze se povezati s Kafkinim odnosom njega i njegove majke Julie. U Pismu
ocu govorio je kako je kod svoje majke uvijek mogao pronaci utjehu, no kao i u stvarnom

zivotu, ta utjeha je imala svoj rok trajanja.

Posljednji put kada Gregor osjeca ono malo ljudskosti u sebi je kada cuje svoju sestru

Gretu kako svira violinu za podstanare. To dokazuje idudi citat:

28



A sestra je zaista lijepo svirala. Glavu je bila nagnula na stranu i pogledom pozorno i turobno
prelazila po notama. Gregor je poSao jos malo dalje drzeci glavu iznad samog poda ne bi li ulovio njezin
pogled. Je li on Zivotinja kad ga glazba toliko uzbuduje? (...) Nakanio je bio probiti se sve do same
sestre, potegnuti je za suknju i tako je pozvati da s violinom dode u njegovu sobu jer nitko ovdje ne cijeni

njezinu svirku koliko je on cijeni (Kafka, 2008: 247).
Dolazi do sestrine preobrazbe koja izdaje svoga brata rijeCima:

Dragi roditelji — prozborila je sestra i, umjesto uvoda, udarila sakom o stol — ovako vise ne
moze dalje. Ako vi to mozda ne uvidate, ja uvidam. Ja ne Zelim pred ovim cudovistem izgovoriti ime
bratovo pa éu samo reci: moramo ga se pokusati osloboditi. Ucinili smo sve $to je u ljudskoj moci da

ga njegujemo i trpimo, mislim da nam nitko ne moze nista zamjeriti (Kafka, 2008: 249).

Gregor je naporno radio za cijelu svoju obitelj, zrtvovao se, preko noéi je napredovao iz
pozicije trgovackog pomocnika u trgovackog putnika sve kako njegova obitelj ne bi osjetila
financijsku katastrofu u kojoj su se pronasli. Svojom zaradom pokrivao je sve troskove, obitelj
mu je bila zahvalna, a Gregor im je rado davao novce. Bez obzira na nedostatak topline i ljubavi,
Greta je jedina ostala bliska Gregoru. Gregor je svoju sestru htio upisati na konzervatorij kako
bi Greta ostvarila svoj san da postane violinistica. U prethodnom citatu vidljivo je kako Greta
izdaje svoga brata, postavsi joS jedna u nizu koja se odrekla Gregora. Smatra kako su ucinili
sve Sto su mogli 1 da im se zato ne smije zamjeriti Sto su ga odbacili, Stovise, taj ¢in im je i

opravdan.

Gregor se povlaci u svoju sobu i polako umire. Iako je osje¢ao bolove u cijelome tijelu,
mislio je kako polako popustaju, trulu jabuku u ledima skoro uopce vise nije osjecao.
Razmisljao je o svojoj obitelji obuzet ganutoséu i ljubaviju (Kafka, 2008: 251). Krajem ozujka
Gregor je dozivio posljednji izlazak sunca, nakon toga glava mu je klonula i ispustio je

posljednji izdah.

Dvorkinja obitelji Samse pronasla je Gregora te prenijela obitelji vijesti vrlo neugodnim
rije¢ima Odite da ga vidite, krepo je; eno ga de lezi, krepan nacisto! (Kafka, 2008: 252). Obitelj
dolazi vidjeti tijelo svoga sina i brata, ali ve¢a im je briga gdje je u tome trenutku dorucak.
Dvorkinja se rijesila Gregora, a obitelj Samsa odlazi u Setnju kako bi iskoristili dan za odmor.
Razgovarali su o tome kako ¢e se preseliti u manji i jeftiniji stan, planirali su buduénost, a

gospodin i gospoda Samsa odlucili su kako je doslo vrijeme da Greta pronade dobroga muza.
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7. 1. 3. Zadaci istraZivanja

Na temelju cilja istraZivanja postavljena su dva ulomka. Prvi ulomak je iz Proustova
romana Combray dok je drugi ulomak iz Kafkine pripovijetke Preobrazba. Zadaci su

prilagodeni po grupama za oba teksta (Prilog 2):
Marcel Proust, Combray

L Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

Posluzi se ponudenim knjizevnopovijesnim podacima!

Marcel Proust objavljuje Combray 1913. godine kao prvi dio prvog romana U traganju
za izgubljenim vremenom. Uvod je u cijeli romaneskni ciklus koji najavljuje likove, motive,
temu, a ovdje se bavi odrastanjem plahoga djecaka u umjetnika te o odnosu ¢ovjeka i romana.
Proust se sluzi stanjima svijesti, prepletanjima motiva i vremena, ponavljanjima te

introspekcijom. Njegov Combray ostvarenje je moderne knjizevnosti.

II. Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

Posluzi se ponudenim klju¢nim rije¢ima!

Kljucne rije¢i: madlene, lipov caj, sje¢anje, okus, Combray, proslost, sadaSnjost,

izgubljeno vrijeme.

III. Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.
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Franz Kafka, Preobrazba

L Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

Posluzi se ponudenim knjizevnopovijesnim podacima!

Franz Kafka objavljuje svoju pripovijetku Preobrazba 1915. godine. Pripovijetka spada
u knjizevnopovijesno razdoblje koje nazivamo avangarda. U avangardi se javljaju
ekspresionizam koji prenosi drustveno stanje u umjetnicku gradu i dadaizam koji se opirao
tadasnjoj tradicionalnoj umjetnosti. Pripovijetka se sastoji od mnogo autobiografskih elemenata
te osjecaja tjeskobe i napetosti. Polazi se od toga kako bi Franz Kafka i sam mogao biti Gregor
Samsa Sto se saznaje iz njegova Pisma ocu, iskrenom pismu u kojemu se obraca svome ocu te
mu govori sve §to mu se za vrijeme zZivota nije usudio reéi. Preobrazba je djelo iluzije u kojoj

se tijekom obi¢ne svakodnevice dogada nesto nadnaravno i nemoguce.

II. Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

Posluzi se ponudenim klju¢nim rije¢ima!

Kljuéne rijeci: izdaja, jabuka, obitelj, samoca, napad, bijeg, preobrazba, avangarda,

ekspresionizam, nadrealizam, dadaizam.

III. Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

7. 1. 4. Hipoteze

1. UCcenici znaju prepricati radnju, ali ne znaju interpretirati proCitani tekst.

2. Ucenici ne Citaju s razumijevanjem.

3. Grupa koja treba interpretirati tekst uz pomo¢ kljucnih rijeci bit ¢e najuspjesnija.

4. Ucenici ¢e bolje razumjeti pripovijetku Preobrazba Franza Kafke, nego roman

Combray Marcela Prousta.

7.1.5. Varijable

Spol, dob, razina obrazovanja te prebivaliSte su nezavisne varijable. Interpretacija i

razumijevanje proc¢itanih ulomaka su zavisne varijable.
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7. 1. 6. Metode istraZivanja

U dva cCetvrta razreda Klasi¢ne gimnazije u Zagrebu predstavljena je metoda kojom je
provedeno istrazivanje razine razumijevanja proc¢itanoga teksta na dva razli¢ita ulomka. Prvi
tekst koji je predstavljen ucenicima je Proustov Combray, a drugi je Katkina Preobrazba.
Ucenici su bili podijeljeni u tri grupe. Prvoj grupi ponudeni su knjizevnopovijesni podaci kao
smjernice vezane uz tekst koji trebaju razumjeti. Drugoj grupi predstavljeni su klju¢ni pojmovi
koji otkrivaju smisao i znacenje teksta. Trecoj grupi nije predstavljeno niSta osim samog ulomka
iz teksta. Odgovori ucenika pomno ¢e se analizirati i time utvrditi koliko u¢enici dobro razumiju
ono $to procitaju kroz zadani vremenski rok. Istrazivanje je anonimno te je odrzano tijekom
nastave u $koli uzivo. Ucenici su usmeno dobili popratne upute koje se odnose na to koliko
vremena imaju, da se sluze smjernicama koje su im navedene te §to je interpretacija i kako se

razlikuje od prepricavanja.

7.1.7. Uzorak

Osnovni su uzorak ucenici Klasi¢ne gimnazije u Zagrebu. Prvo istrazivanje provedeno je u
4.c razredu 2. svibnja 2023. godine, a drugo, isto istrazivanje, u 4.d razredu 8. svibnja 2023.
godine. Istrazivanju je pristupio ukupno dvadeset i jedan ucenik. Prosjek dobi ispitanika je

osamnaest godina.
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7. 2. Interpretacija rezultata istraZivanja

7. 2. 1. Rezultati istraZivanja ulomka iz djela Combray Marcela Prousta

Istrazivanje je provedeno u dva zavrs$na razreda Klasi¢ne gimnazije. Oba razreda bila
su podijeljena u tri grupe. Kako ih dva teksta odjednom ne bi omela, ucenici su prvo s
razumijevanjem cCitali ulomak iz romana Combray Marcela Prousta. Odabran je najznacajniji
ulomak, onaj s vraanjem u proslost i djetinjstvo prilikom kusanja kola¢i¢a madlene uz lipov

¢aj (cijeli ulomak kao i zadaci nalaze se u Prilogu 2).

Prva grupa je za smjernice imala knjiZzevnopovijesna obiljeZja koja su morali koristiti
tijekom svoje interpretacije procitanog ulomka. Prilikom analiziranja odgovora prve grupe
ustanovljeno je kako je od sedam ucenika tek dvoje povezalo Combray s Krlezinim romanom
Povratak Filipa Latinovicza iako se Krleza nije spominjao u smjernicama, odnosno obiljezjima.
Ta dva odgovora mogu se pridodati strukturi usporedbe, struktura koja sluzi Citateljima za bolje
pamcenje. Povezivanje oba romana dobar je znak razumijevanja i razmisljanja ,,izvan okvira®.
Nadalje, ucenici prve grupe strogo koriste smjernice u sklopu recenica. Ne objasnjavaju ih, ne
povezuju ono §to je u ulomku, ne definiraju zasSto djelo pripada modernom romanu i §to je to
moderno §to se moze is¢itati iz ulomka. Ono §to to¢no pisu je kako se protagonist s rado$éu
sjeca djetinjstva i da ga dozivljava drugacije u sadasnjosti nego Sto ga je dozivljavao u proslosti.
Slijepo se drze smjernica i obiljeZja bez interpretiranja koje se od njih trazilo u zadatku, umjesto
toga, ucenici prepri¢avaju ulomak. Spominju pojam osjetilne impresije, ali samo jedan ucenik
od njih sedam iz grupe piSe kako su se autori u dvadesetom stoljecu sluzili osjetilnim
impresijama te objasnjava kako je to fenomen u kojemu se pojedincu pomoc¢u okusa, mirisa ili
drugih osjetila, vrac¢aju neka sjecanja, a ona su glavni pokretac radnje. Proust propituje svijest
1 njezina stanja te kako okolina utjeCe na svijest uz osjetilne podrazaje koje pojedinac iz nje
prima. Jedan ucenik zakljucuje kako je uspomena pozitivna zbog nacina na koji autor opisuje
svoje sjecanje; koriste¢i pozitivne epitete, bude mu se osjecaji sreCe i radoznalosti te
ponavljanjem i introspekcijom uocava kako mu nedostaju stara vremena. Pojedinac pise kako
su sje¢anja i uspomene bitan dio zivota kako bi se prisjetili svega $to smo dozivjeli i prezivjeli,

a dobro dodu u trenutku kada nas nesto tisti pa nas uspomene oraspoloze.

Druga grupa sastojala se od osam ucenika te je imala zadatak interpretirati ulomak
sluze¢i se klju¢nim rije¢ima. Ova grupa spretno koristi kljucne rijeci i nesto su uspjesniji u
interpretaciji u odnosu na prvu grupu, no jo$ uvijek nedostaje mnogo toga (kao Sto su vjestina,

znanje i razumijevanje) kako bi im slika bila potpuna. Sluze se uzrocno-posljedicnom
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strukturom. Uzrok definiraju kao umjetnikovo uzimanje kolaci¢a madlene i lipovog caja, a
posljedicu kao aktivirano sje¢anje na djetinjstvo. PiSu kako se pripovjedac rado prisje¢a nekih
boljih, sretnijih i bezbriznih vremena, no na njih ne gleda kroz tugu, ve¢ ih gleda sjetno, ali
veselo. Madlene kolacice povezuju s pojmovima sadaSnjosti i proslosti. Osvréu se na
zacudenost pripovjedaca koji razmislja gdje je potratio, odnosno izgubio vrijeme. Neobicno je
kako se vrijeme njemu ¢ini izgubljeno, udaljeno, no sami lik je svjestan kako je iz jednostavne
Salice Caja izasla misao, Cak i viSe od toga. Izasla je jedna vrlo stvarna i ¢vrsta forma proslosti.
Spominju introspekciju kao kljucni motiv, odnosno asocijacija na proslost. Okusi pomazu
pripovjedacu da u sadasnjosti ispocetka dozivi proslost. Sve dok ima neSto $to mu moze
probuditi ta sje¢anja i omoguditi mu da ih iznova prozivljava, to vrijeme njegove proslosti
nikada nece biti izgubljeno. Tijekom analize odgovora druge grupe, ustanovljeno je kako je

najuspjesnije interpretirala zadani ulomak.

Treca grupa imala je za zadatak samo procitati ulomak i napisati razumijevanje istoga
bez dodatnih smjernica, obiljezja ili kljucnih rijeci, odnosno nije im niSta zadano. Takoder se
sastojala od osam ucenika, no njihova je interpretacija bila najslabija u odnosu na prve dvije
grupe. Ucenici su se uglavnom sluzili opisivanjem. Jedna ucenica dala je vlastitu interpretacija
na pojam sjecanja i proslosti. lako je interpretacija zanimljiva, nije povezana s tekstom i nigdje
ne interpretira sami ulomak. Tre¢a grupa smatra kako je sje¢anje prozor u proslosti za autora, a
kolaci¢ je spas za autora od svakodnevice. Izdvajaju ¢ari u detaljima kojih se autor prisjeca jer
dok nije pojeo kolaci¢, nije bio ni svjestan da drZi te uspomene u sebi. Glavnoga lika okus
kolaci¢a podsjeca na razne dozivljaje i emocije. Mijesajuci osjetilne slike, autor stvara miran,
potpun i spokojan dojam. U njemu se bude tople i pozitivne emocije koje ga podsjec¢aju na dom

1 djetinjstvo, odnosno na sigurnost ostavljaju¢i okus poznatoga.
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7. 2. 2. Rezultati istraZivanja ulomka iz djela Preobrazba Franza Kafke

Nakon isteka dvadeset minuta, ucenicima su skupljeni listovi s interpretacijom prvoga
teksta te su poceli Citati idudi tekst. Odabrani tekst iz pripovijetke Preobrazba (Prilog 2) takoder
sadrzi kljuéni dogadaj u pripovijetci. Radi se o izdaji Gregorova oca koji je gadao svoga sina

jabukama ne bi li ga se rijeSio.

Vecina ucenika prve grupe uopce se nije sluzila knjizevnopovijesnim obiljezjima kako
je stajalo u uputama. Ucenici se sluze povrSnim opisivanjem i nabrajanjem. Tek rijetki
iskoristili su smjernicu koja spominje kako je Preobrazba povezana s Kafkinim Pismom ocu.
Oni koji su se dotakli ove smjernice kao knjizevnopovijesnog obiljezja, spomenuli su kako
ulomak prikazuje Kafkine osje¢aje i Cinjenicu da ga njegov otac ne podupire. To je Kafku
ubijalo i unistavalo. U Gregoru je vidio sebe kao ¢ovjeka preko kojeg svi hodaju i kojeg nitko
ne postuje. Ucenici ove grupe opisali su Gregora Samsu kao lika ¢ija je egzistencija svedena na
robotski rad te je liSen svoje ljudskosti u svakome pogledu. Produkt je industrijalizirana drustva
koje je otudilo pojedinca od stvarnih vrijednosti u zivotu. Gregor je cijeli svoj zivot usmjerio
prema svojoj obitelji, za razliku od Gregorove beskrajne ljubavi prema svojoj obitelji, njegovi
su se Clanovi okrenuli protiv svoga sina i brata kada je on postao kukac. Gregorova tjeskoba
proizlazi iz usamljenosti pojedinca u svijetu koji ga ne shvaca. On je drugaciji i ne podlijeze
druStvenim normama i idealima. Ucenici ove grupe smatraju kako je Samsa psihicki i fizicki
ozlijedeni pojedinac kojemu jedino smrt donosi spas. Njegova se dobrota olako shvaca te je
pojedinac s tragi¢nim zivotom i krajem koji je doZivio nezasluZenu nepravdu te smatraju kako
se niSta nije moglo promijeniti da se to ne dogodi. Preobrazbu dozivljavaju kao simbol klonuc¢a
duha pojedinca koji je svoj zivot zivio kao kukac, dopustajuéi da ga drugi gaze i iskoristavaju
— sustavno, financijski i emocionalno. Osim toga, ulomak se dotice nemoguénosti

uspostavljanja medusobnog razumijevanja unutar obitelji.

Analizom odgovora druge grupe koja se morala sluziti klju¢nim rijecima pokazala je
ponovno nesto bolju interpretaciju od prve grupe, no i dalje ima veéih propusta kao i u prvom
tekstu. Klju¢ne rijeci ponovno koriste u sklopu recenica, ali pojmove poput ,,avangarda®,
»dadaizam®, ,ekspresionizam i ,nadrealizam“ kao razdoblja u kojemu je napisano, ne
objasnjavaju zaSto ulomak, odnosno pripovijetka, pripada tom razdoblju te koja su njezina
obiljezja. Ucenici isticu problem preobrazbe koja unosi nemir u obitelj. Takoder, osvréu se na
uzroc¢no-posljedi¢nu strukturu, uzimavsi preobrazbu kao uzrok, a izdaju Gregora od strane
obitelji kao posljedicu. Interpretirali su uglavnom Gregora Samsu i njegove osjecaje otudenosti

od drustva i obitelji. Smatraju kako Gregor predstavlja pojedinca koji je nastradao zbog
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kapitalistickog drustva koje je okrutno prema malom covjeku. Opisuju Gregorov osjecaj
suvisnosti i kako se njegov otac brzo prilagodava novoj promjeni i vidi svoga sina isklju¢ivo
kao Steto¢inu koja nema svoju svrhu te da zato napada Gregora jabukama. lako ga otac napada,
Gregor i dalje ostaje odan svome ocu i opravdava ocevu kaznu. Najstariji sin obitelji Samsa
osjeca se usamljeno i on je Zrtva poremecene preobrazbe koja ga iz nepoznatog razloga nije
Sokirala, ve¢ ispada kao da Gregor misli kako zasluzuje biti zohar. Njegovo zadnje utociste bilo
jeunjegovoj majci i sestri, no i ono odlazi kako se one okrecu prema izdaji. Gregorova ljudskost
i ljudsko dostojanstvo u potpunosti je ponizeno dok u svojoj nemoéi moli oca da mu postedi
zivot, §to je krivo jer je njegova majka bila ta koja je molila svoga supruga da postedi njihova
sina. Velika je Steta Sto je samo jedna ucCenica spomenula simbol jabuke i pokusala je
interpretirati piSuci tako da jabuka predstavlja simbol ocinske ljubavi koja je Gregoru samo

Stetila.

Treca grupa ponovno nije imala nikakve smjernice ni pomo¢ osim samoga teksta i
zadatak da nakon Sto procitaju ulomak napiSu svoje razumijevanje istoga. Kao i prva grupa,
sluZze se nabrajanjem i opisivanjem. Uglavnom se svi ucenici ove grupe i dalje drze
prepricavanja s rijetkim pokuSajem interpretiranja ulomka. Pisu kako je Gregor iz dana u dan
pokusao pridobiti svoju obitelj natrag jer su se njegovom preobrazbom odnosi pogorsali. Gregor
je znao da ga se obitelj boji te je osjecao strah i sram. Od kada je kukac, Gregorova je soba
postala tamnica, a njegov zivot patnja. Ulomak tematizira zivot Gregora Samse u trulom
okruzenju. Bio je iznimno potresen i psihicki nestabilan pa tako neki u€enici ove grupe smatraju
kako se Gregor sam doveo do ovog stanja. Iako je njegov zivot bio ciklus istih stvari i obaveza,
Samsa nije bio ispunjen osjecajima niti ga je iSta zanimalo, no ipak je gajio neke emocije prema
svojoj obitelji koja ga je izdala kada mu je bilo najteze. Osjecao je tugu i razoCaranje Sto ga se
vlastita obitelj boji i $to su ga se pokuSavali rijeSiti. Smatraju kako je u ulomku fokus na
dozivljaju i osjetilima protagonista. Gregor je dozivio blokadu, $ok, a dok je bio ukocen, njegov
je otac iskoristio priliku i poceo ga gadati jabukama. Razinu boli koju je osjetio Gregor kada ga
je otac gadao jabukama povezali su sa stvarnim zivotom — kada se osoba ozlijedi, sva paznja i
osjetila preusmjere se na tu tocku boli, §to je bio slu¢aj kod Gregora. Ucenici oca karakteriziraju
kao agresivnog, majku kao pasivnu, a Gregora kao odbacenog sina. U tudim je ofima Gregor
bio obican kukac bez imalo ljudskog u sebi i to pogotovo u o¢ima svoga oca. Smatrao je kako
je Gregor sada pripadnik razine ispod svih ostalih ukucana. Nasilje koje je Gregorov otac vrsio
nad njim prikazuje koliko je ljudima lako zaboraviti sve tople trenutke koje su proveli s

voljenim osobama. Neki ucenici ove grupe smatraju kako Gregor predstavlja iznenadnu bolest
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koja moze pogoditi svaku obitelj te daljnji rasplet djela uvelike upucuje na stvarnost pacijenta
u svojim obiteljima. Kao jedinu pozitivnu stvar u ulomku, u€enici izdvajaju maj¢inu molbu da

njen suprug postedi zivot njihova sina.
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7. 2. 3. Rasprava

Zadaci za istrazivanje razumijevanja procitanoga kod mladih bili su podijeljeni u tri grupe.
PriloZen je ulomak iz romana Combray Marcela Prousta i ulomak iz pripovijetke Preobrazba
Franza Kafke. Kako je prethodno spomenuto, sve grupe su imale isti tekst, jedino su se
razlikovali zadaci, odnosno smjernice kojima su se ucenici trebali koristiti i koje su im trebale
pomodi pri Citanju s razumijevanjem. Prva grupa je imala knjiZevnopovijesna obiljezja, druga
grupa imala je kljucne rijeci, a tre¢a grupa nije imala niSta osim samoga teksta. S obzirom na
to da je istrazivanju pristupio dvadeset i jedan ucenik, odgovori svake grupe gledani su kao

cjelina te su usporedeni na kraju analize.

Prva hipoteza odnosila se na to kako ucenici znaju prepricati radnju, no ne znaju
interpretirati ono S$to su procitali. Sve tri grupe potvrdile su ovu hipotezu. lako im je
napomenuto i procitano da u zadatku piSe kako trebaju pokazati svoje razumijevanje
procitanoga, objasnjen im je pojam interpretacije te im je pojasnjena razlika izmedu

prepri¢avanja i interpretacije, svi ucenici drzali su se prepricavanja radnje ulomka.

Druga hipoteza veze se uz prvu, a ona je da ucenici ne Citaju s razumijevanjem. lako su si
neki u€enici podcrtavali recenice u tekstu koje su smatrali klju¢nima ili vaznima, malo tko je
se vratio na njih tijekom pisanja svoje interpretacije. Ono §to je primije¢eno, ucenici su brzali s
¢itanjem i pisanjem kako bi bili §to prije gotovi iako su znali da po tekstu imaju dvadeset minuta
vremena. Vecina bi ih zavrSila unutar osam minuta, dok su rijetki pisali do otprilike trinaest
minuta. Drzanje kemijskih olovki brzo bi zamijenili mobilnim uredajima. Analiziranjem

njihovih odgovora jasno je kako je ve¢ina odgovora nepovezana s onime $to piSe u zadatku.

Treéa pretpostavljena hipoteza je ta da ¢e druga grupa, odnosno grupa koja je u zadatku
imala kljucne rijeci najbolje interpretirati ulomke. Ova hipoteza nije u potpunosti ostvarena zato
Sto je druga grupa svakako bila bolja u interpretaciji Proustova Combraya, ali tre¢a grupa je
skoro podjednako bila dobra kao druga grupa u interpretaciji Kafkine Preobrazbe. Prva grupa,
kao 1 druga, strogo se drzala napisanih smjernica i kljucnih rijeci, ne nudeci objasnjenja zasto
djela pripadaju odredenim razdobljima, a prva grupa svakako nije ponudila ni za jedan tekst
vlastitu interpretaciju, ve¢ su se izravno drZali prepricavanja koje se od njih nije trazilo. Druga
grupa domisljato je koristila kljucne rijei i ponudili su vlastite interpretacije koje su zbog
zadatka grupe bile sli¢ne, no i dalje ostaje velika praznina koju bi mogli ispuniti da su imali
strpljenja, znanja i vjestine interpretiranja. Treba spomenuti kako je ova grupa isticala uzroc¢no-

posljedi¢ni dogadaj, trenutak gadanja Gregora jabukom i njegovo povlacenje Kao Sto je
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prethodno spomenuto, jedna ucenica interpretirala je ocevo gadanje jabukama kao ocinsku
ljubav prema Gregoru iako mu je Stetila. [ako se s ovom interpretacijom mnogi ne bi slozili,
ona je individualna i osobna te nece kod svake osobe biti ista. Car interpretacije je da svatko
moze ponuditi svoju bez osjecaja straha od osude ili pogreske jer svatko ima svoj poseban
dozivljaj na procitani tekst, stoga se osoba ne treba koriti i ismijavati da je u krivu, ali joj se

moze pomoci da produbi svoju ideju i ponudi joj snazniji smisao.

Posljednja hipoteza je bolje razumijevanje Preobrazbe nego Combraya. Ucenici su bolje
razumjeli Preobrazbu, a razlozi za to mogu biti sljedeci: Kafkin stil pisanja znatno se razlikuje
od Proustova. Kafka piSe jednostavnim i razumljivim jezikom. Vrlo je osjecajan. Koristi se
metaforom i nadnaravnim elementima §to navodi Citatelja da nastavi Citati. U njima izaziva
interes 1 znatiZelju. Njegovi likovi su misti¢ni i zagonetni, nisu monotoni i prosjecni. Kao i
sjeanje na uspomenu putem osjetila. S Kafkom je lakSe suosjecati kada se razumije bit,
pogotovo ako se poznaje njegova pozadina i odnos s ocem Hermannom. Ucenici su stoga bolje
razumjeli te interpretirali pripovijetku Preobrazba, nego roman Combray. lako je Proustov
roman svjetski klasik, mnogo je tezi za procitati i shvatiti. Njegov stil pisanja sastoji se od dugih
recenica koje djeluju nabacano i bez svrhe, no one su zapravo zarobljena sjecanja koja su

napokon izasla na povrsinu.

Analizom svih odgovora, dokazano je kako ucenici povrsno i slabo Citaju s
razumijevanjem. Razumiju radnju i znaju je prepricati, no pokusaj interpretacije je vrlo slab.
Ucenicima nedostaje znanja o tome, ali ono §to je najbitnije, nedostaje im vjestine. Ono $§to je
primijeceno kod oba razreda je koliko su ucenici brzopleti. Za svaki tekst imali su dvadeset
minuta vremena kako bi u miru procitali tekst nekoliko puta po potrebi te u miru napisali svoju
interpretaciju, odnosno razumijevanje ulomka. Vecina ih je odgovorila s izmedu tri do Sest
recenica dok su si rijetki dali truda i pokusSali se raspisati. U trenutku kada bi ucenici zavrsili s
pisanjem, odmah bi se primili mobilnog uredaja ili bi razgovarali s kolegom iz klupe pri tome
ometajuéi druge. Skolski sustav i kurikulum je takav da on nema predvideno vrijeme za
interpretiranje nastavnih djela i lektire, a nastavnik ne smije puno izlaziti van zadanoga

kurikuluma.
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8. Zakljucak

Pojam fabule i pojam interpretacije kod djece i mladih Cesto se mijesa. Interpretacija je
specific¢an pojam analize djela, a od fabule se razlikuje po razini razumijevanja nakon citanja.
Kako je prethodno spomenuto, za interpretaciju djela vazna je i karakterizacija likova. Citatelji
¢e lakSe razumjeti Sto se dogada ako se poistovjete s likovima. Znanstveno je dokazano koliko
Citanje utjeCe na pojedinca od najranije dobi. Pojavom moderne tehnologije, knjiga se
zamijenila s uredajima koje je najlakse dati djetetu. Zbog toga, djeca i mladi ne razvijaju
vjestine Citanja i razumijevanja. Prije ¢e odabrati pogledati video uradak za koji nije potrebna

veca razina koncentracije, a na poruke ¢e odgovarati kraticama nakon povrsnog Citanja.

Na slic¢an nacin kao $to je u Rijeci 2002. godine proveden trening u tri osnovne $kole,
provedeno je istrazivanje u Klasi¢noj gimnaziji u Zagrebu. Potvrdene su pretpostavljene
hipoteze. [ako se u ulomcima nisu nalazile nepoznate rijeci, bogatstvo rje¢nika ucenika prilicno
je siromasno. Kao $to je spomenuto, ucenici su interpretacije oba teksta sveli na izmedu tri i
Sest reCenica. Zbog njihovog siromasnog rjecnika, nisu ni mogli previse razumjeti znacenje
rijeci iz konteksta. Potvrdeno je da svatko od njih zna prepricati radnju, ali malo tko je uspio u
interpretaciji ulomaka. Za interpretaciju svakog teksta, ucenici su imali dvadeset minuta.
Vecina ih je procitala tekst samo jednom. Pisali su $to su brze mogli samo kako bi prije zavrsili.
Svi ucenici imali su prethodno znanje o autorima i djelima, no njihov nacin razmisljanja bio je

vrlo slab. Slijepo su se drzali smjernica, no druga grupa koja je za pomo¢ pri interpretaciji imala

U oba djela koja su ucenici morali interpretirati, njihovi su se autori, Marcel Proust i Franz
Kafka, izrazili preko svojih junaka. Stvorili su likove koji imaju stav i misli. Ucenici su bolje
razumjeli Kafkinu Preobrazbu, nego Proustov Combray. Kafka pise vrlo jednostavnim stilom,
od citatelja ne zahtijeva previSe koncentracije, a njegovi misti¢ni i nadnaravni motivi tjeraju
Citatelja da nastavi Citati. Proustov roman trazi koncentraciju i duze vrijeme za ¢itanje, njegov
stil u Combrayu je poput sna, naizgled nepovezan, kompleksan, a recenice su duge i umarajuce.
Ovim istrazivanjem izmjerene su razlike u razumijevanju procitanog kod mladih. Rezultati su
pokazali kako mladi ne ¢itaju s razumijevanjem te imaju slabe vjestine Citanja i razumijevanja.
Razlog toga nalazi se u pojavi tehnologije i ¢injenici da djeca i mladi sve manje imaju interes

procitati nesto jer nemaju naviku i motivaciju za to.
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10. Prilozi

Prilog 1. Zamolba za provedbu istrazivanja u Klasi¢noj gimnaziji u Zagrebu.

Tamara Bednjanec
Fakultet hrvatskih studija
Sveucilidta u Zagrebu
Znanstveno-ucilisni kampus Borongaj
Borongajska 83d
10 000 Zagreb
Klasi¢na gimnazija
Krizani¢eva 4a, Zagreb
Zdravka Martini¢-Jer¢i¢, ravnateljica

PoStovana ravnateljice Martini¢-Jer&ié,

molimo Vas da odobrite provedbu istraZivanja u kojem bi sudjelovali u¢enici &etvrtih razreda Vase
Skole. IstraZivanje se provodi za potrebe izrade diplomskoga rada Tamare Bednjanec, studentice
diplomskog studija kroatologije na Fakultetu hrvatskih studija SveuciliSta u Zagrebu. Tema
diplomskog rada je Problematika razumijevanja procitanoga u djece i mladih, a bit ¢e izraden pod
mentorstvom izv. prof. dr. sc. Davora Piskaca. IstraZivanje ¢e provoditi studentica Tamara

Bednjanec u 4. ¢ razredu i 4. d razredu.

U Vasoj skoli planirano je provodenje istraZivanja na uzorku punoljetnih ucenika ¢etvrtih razreda
srednje Skole. IstraZivanje se sastoji od analize dva razli¢ita teksta i predvideno vrijeme trajanja je
40 minuta. Razredi ¢e biti podijeljeni u tri grupe gdje svaka ima razlicite zadatke te se uz pomoé
tih razlika mjeri razina razumijevanja protitanoga u zadanom vremenskom roku. IstraZivanje i

obveze istrazivaca uskladene su s Kodeksom etike psiholoske djelatnosti.
Zahvaljujemo Vam na Vasoj susretljivosti.
S postovanjem,

Tamara Bednjanec
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Prilog 2. Zadaci za provedbu istrazivanja u Klasi¢noj gimnaziji u Zagrebu.

L

Grupa 1., Combray, Marcel Proust.

GRUPA L.

Proéitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

PosluZi se ponudenim knjiZevnopovijesnim podacima!

I odjednom mi se ukazala uspomena. Taj okus je bio okus komadi¢a madlene koji mi je
nedjeljom ujutro u Combrayu (jer toga dana nisam izlazio prije misnoga doba), kad sam je iSao
pozdraviti u njezinoj sobi, nudila teta Leonie posto bi ga namo¢ila u crnom ili lipovu ¢aju. Izgled
male madlene nije me ni na $to podsjetio prije nego $to sam je okusio; mozda zato $to je,
opazajuci ih Cesto poslije, a da ih nisam jeo, na slasti¢arskim policama, njihova slika bila
napustila one combrayske dane da bi se povezala s drugim novijim danima; mozda zato $to od
tih napustenih uspomena, tako dugo izvan pamc¢enja, nista nije prezivjelo, sve se rastvorilo;
oblici — i onaj oblik male slasticarske $koljke, tako pretilo ¢utilan, pod svojim strogim i smjernim
naborima — bili su se ponistili, ili su, uspavani, bili izgubili snagu Sirenja koja bi im omoguc¢ila da
dopru do svijeti. (...) I &im sam prepoznao okus komada madlene namogena u lipovu &aju koji mi
Jje davala teta (premda jo§ nisam znao otkriti i morao sam odgoditi za mnogo kasnije, zaSto me je
ta uspomena toliko usrecila), odmabh je stara siva kuca na ulicu, gdje je bila njezina soba, dosla
kao kazali$na kulisa da se prisloni uz maleni paviljon, koji je gledao na vrt, §to su ga sagradili za
moje roditelje na njezinoj straznjoj strani (uz onu kmju piramidu $to sam je samu prije toga
ponovno vidio); i s ku¢om, grad, od jutra do veceri 1 po svakom vremenu, trg kamo su me slali
prije rucka, ulice kamo sam iao obavljati razne poslove, putovi kojima se odlazilo ako je
vrijeme bilo lijepo. I kao u onoj igri gdje se Japanci zabavljaju namacuéi u porculanskoj zdjeli
punoj vode dotada jednoli¢ne komadice papira koji se, ¢im ih urone, rastezu, iskrivljuju,
dobivaju boju, razlikuju, postaju cvijece, kuce, postojane i prepoznatljive osobe, isto tako sada
svi cvjetovi naSega vrta, i cvjetovi iz perivoja gospodina Swanna, i lopo¢i iz Vivonne, i dobri
ljudi sa sela i njihova malena pribivalista i crkva i ¢itav Combray 1 njegova okolica, sve Sto
poprima oblik i &vrstocu, izaslo je, grad i vrtovi, iz moje 3alice ¢aja.

(Proust, 2018: 51-52)

Marcel Proust objavljuje Combray 1913. godine kao prvi dio prvog romana U traganju za
izgubljenim vremenom. Uvod je u cijeli romaneskni ciklus koji najavljuje likove, motive, temu, a
ovdje se bavi odrastanjem plahoga dje¢aka u umjetnika te o odnosu ¢ovjeka i vremena. Proust se
sluzi stanjima svijesti, prepletanjima motiva i vremena, ponavljanjima te introspekcijom. Njegov

Combray ostvarenje je moderne knjiZevnosti.
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II.  Grupa ll., Combray, Marcel Proust.

GRUPAL

Proditaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

PosluzZi se ponudenim kljuénim rije¢ima!

I odjednom mi se ukazala uspomena. Taj okus je bio okus komadi¢a madlene koji mi je
nedjeljom ujutro u Combrayu (jer toga dana nisam izlazio prije misnoga doba), kad sam je iSao
pozdraviti u njezinoj sobi, nudila teta Leonie posto bi ga namo¢ila u crnom ili lipovu ¢aju. Izgled
male madlene nije me ni na $to podsjetio prije nego Sto sam je okusio; mozda zato §to je,
opazajuci ih esto poslije, a da ih nisam jeo, na slasti¢arskim policama, njihova slika bila
napustila one combrayske dane da bi se povezala s drugim novijim danima; mozda zato §to od
tih napustenih uspomena, tako dugo izvan paméenja, nista nije prezivjelo, sve se rastvorilo;
oblici — i onaj oblik male slasti¢arske Skoljke, tako pretilo ¢utilan, pod svojim strogim i smjernim
naborima — bili su se ponistili, ili su, uspavani, bili izgubili snagu Sirenja koja bi im omoguc¢ila da
dopru do svijeti. (...) I ¢im sam prepoznao okus komada madlene namoéena u lipovu ¢aju koji mi
je davala teta (premda jo$ nisam znao otkriti i morao sam odgoditi za mnogo kasnije, zaSto me je
ta uspomena toliko usrecila), odmah je stara siva kuca na ulicu, gdje je bila njezina soba, dosla
kao kazali$na kulisa da se prisloni uz maleni paviljon, koji je gledao na vrt, §to su ga sagradili za
moje roditelje na njezinoj straznjoj strani (uz onu kmju piramidu §to sam je samu prije toga
ponovno vidio); i s ku¢om, grad, od jutra do veceri i po svakom vremenu, trg kamo su me slali
prije ru¢ka, ulice kamo sam i$ao obavljati razne poslove, putovi kojima se odlazilo ako je
vrijeme bilo lijepo. I kao u onoj igri gdje se Japanci zabavljaju namacuci u porculanskoj zdjeli
punoj vode dotada jednoli¢ne komadice papira koji se, ¢im ih urone, rastezu, iskrivljuju,
dobivaju boju, razlikuju, postaju cvijece, kuce, postojane i prepoznatljive osobe, isto tako sada
svi cvjetovi naSega vrta, i cvjetovi iz perivoja gospodina Swanna, i lopo¢i iz Vivonne, i dobri
ljudi sa sela i njihova malena pribivalista i crkva i ¢itav Combray i njegova okolica, sve $to
poprima oblik i évrstocu, izaslo je, grad i vrtovi, iz moje Salice ¢aja.

(Proust, 2018: 51-52)

Kljuéne rije¢i: madlene, lipov ¢aj, sjecanje, okus, Combray, proslost, sadasnjost, izgubljeno

vrijeme
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III.  Grupa III., Combray, Marcel Proust.

GRUPA II1.

Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

I odjednom mi se ukazala uspomena. Taj okus je bio okus komadi¢a madlene koji mi je
nedjeljom ujutro u Combrayu (jer toga dana nisam izlazio prije misnoga doba), kad sam je iSao
pozdraviti u njezinoj sobi, nudila teta Leonie posto bi ga namo¢ila u crnom ili lipovu ¢aju. Izgled
male madlene nije me ni na $to podsjetio prije nego $to sam je okusio; mozda zato $to je,
opazajuci ih €esto poslije, a da ih nisam jeo, na slasti¢arskim policama, njihova slika bila
napustila one combrayske dane da bi se povezala s drugim novijim danima; mozda zato $to od
tih napustenih uspomena, tako dugo izvan pamcenja, nista nije prezivjelo, sve se rastvorilo;
oblici — i onaj oblik male slasti¢arske Skoljke, tako pretilo ¢utilan, pod svojim strogim i smjernim
naborima — bili su se ponistili, ili su, uspavani, bili izgubili snagu Sirenja koja bi im omogucila da
dopru do svijeti. (...) I &im sam prepoznao okus komada madlene namoéena u lipovu ¢aju koji mi
Jje davala teta (premda jo$ nisam znao otkriti i morao sam odgoditi za mnogo kasnije, zasto me je
ta uspomena toliko usrecila), odmabh je stara siva kuca na ulicu, gdje je bila njezina soba, dosla
kao kazali$na kulisa da se prisloni uz maleni paviljon, koji je gledao na vrt, $to su ga sagradili za
moje roditelje na njezinoj straznjoj strani (uz onu kmju piramidu §to sam je samu prije toga
ponovno vidio); i s ku¢om, grad, od jutra do veceri i po svakom vremenu, trg kamo su me slali
prije rucka, ulice kamo sam i$ao obavljati razne poslove, putovi kojima se odlazilo ako je
vrijeme bilo lijepo. I kao u onoj igri gdje se Japanci zabavljaju namacuéi u porculanskoj zdjeli
punoj vode dotada jednoli¢ne komadic¢e papira koji se, ¢im ih urone, rastezu, iskrivljuju,
dobivaju boju, razlikuju, postaju cvijece, kuce, postojane i prepoznatljive osobe, isto tako sada
svi cvjetovi naSega vrta, i cvjetovi iz perivoja gospodina Swanna, i lopo¢i iz Vivonne, i dobri
ljudi sa sela i njihova malena pribivalista i crkva i ¢itav Combray i njegova okolica, sve $to
poprima oblik i ¢vrstocu, izaslo je, grad i vrtovi, iz moje Salice ¢aja.

(Proust, 2018: 51-52)
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IV.

Grupa 1., Preobrazba, Franz Kafka.

GRUPA L.

Procitaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

Posluzi se ponudenim knjiZevnopovijesnim podacima!

I dok je on tako teturao nastojeci prikupiti snagu za trk i jedva se usudujuci otvoriti o¢i, ne
misleci u svojoj tuposti ni na kakav drugi spas doli na bjeZanje, tako da je malone i zaboravio da
se moze penjati i po zidovima, koji su ovdje, doduse, bili zagradeni brizljivo izrezbarenim
pokuéstvom s mnogo $iljaka i zubaca - kadli proletje nesto u blizini, ovlas ba¢eno, i zakotrlja se
pred njim. Bijase to jabuka; ubrzo je za njim poletjela i druga; Gregor je od straha stao kao
ukopan; ne bi mu vrijedilo dalje tréati jer ga je otac nakanio bombardirati. Napunio je dzepove
jabukama iz zdjele za voée na kredencu i bacao ih na njega, ne gadajuci isprva sasvim to¢no. Te
male crvene jabuke kotrljale su se kao naclektrizirane okolo po podu i sudarale se. Jedna slabo
bacena jabuka okrznula je Gregora po ledima, ali se odbila od njih a da ga nije povrijedila.
Medutim, jabuka koja je odmah zatim uslijedila upravo mu se zarila u leda; Gregor se htio
odvuci dalje, kao da ¢e ga iznenadna, nevjerojatna bol proci ako se premjesti, ali osjecao se kao
prikovan za to mjesto pa se opruzio, posve poremecenih osjetila. Samo je posljednjim pogledom
jos vidio kako se Sirom otvaraju vrata njegove sobe i kako ispred sestre koja vi¢e juri majka u
kosulji, jer je sestra bila svukla s nje haljinu da bi joj, dok je lezala u nesvjestici, olak3ala disanje,
kako majka zatim juri prema ocu dok joj razvezane suknje i podsuknje klize jedna za drugom na
pod i kako navaljuje, spoti¢uci se o suknje i podsuknje, na oca i grli ga stapajuéi se s njim u
Jjedno — ali tad je ve¢ Gregora izdao vid — i kako moli oca, ruku prekrizenih na njegovu potiljku,
da postedi Gregoru Zivot.

(Kafka, 2008: 238-239)

Franz Kafka objavljuje svoju pripovijetku Preobrazba 1915. godine. Pripovijetka spada u
knjizevnopovijesno razdoblje koje nazivamo avangarda. U avangardi javljaju se ekspresionizam
koji prenosi duSevno stanje u umjetnicku gradu i dadaizam koji se opirao tadasnjoj tradicionalnoj
umjetnosti. Pripovijetka se sastoji od mnogo autobiografskih elemenata te osjecaja tjeskobe i
napetosti. Polazi se od toga kako bi Franz Kafka i sam mogao biti Gregor Samsa $to se saznaje iz
njegova Pisma ocu, iskrenome pismu u kojemu se obraca svome ocu te mu govori sve $to mu se
za vrijeme Zivota nije usudio re¢i. Preobrazba je djelo iluzije u kojoj se tijckom obiéne

svakodnevice dogada nesto nadnaravno i nemoguce.
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V.

Grupa II., Preobrazba, Franz Kafka.

GRUPAIL

Proditaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

Posluzi se ponudenim klju¢nim rije¢ima!

I dok je on tako teturao nastojec¢i prikupiti snagu za trk i jedva se usudujuci otvoriti o¢i, ne
misleci u svojoj tuposti ni na kakav drugi spas doli na bjezanje, tako da je malone i zaboravio da
se moze penjati i po zidovima, koji su ovdje, doduse, bili zagradeni brizljivo izrezbarenim
pokuéstvom s mnogo Siljaka i zubaca — kadli proletje neSto u blizini, ovlas baceno, i zakotrlja se
pred njim. BijaSe to jabuka; ubrzo je za njim poletjela i druga; Gregor je od straha stao kao
ukopan; ne bi mu vrijedilo dalje tréati jer ga je otac nakanio bombardirati. Napunio je dzepove
jabukama iz zdjele za voce na kredencu i bacao ih na njega, ne gadajuci isprva sasvim to¢no. Te
male crvene jabuke kotrljale su se kao naelektrizirane okolo po podu i sudarale se. Jedna slabo
bacena jabuka okrznula je Gregora po ledima, ali se odbila od njih a da ga nije povrijedila.
Medutim, jabuka koja je odmah zatim uslijedila upravo mu se zarila u leda; Gregor se htio
odvuci dalje, kao da ¢e ga iznenadna, nevjerojatna bol proci ako se premjesti, ali osjecao se kao
prikovan za to mjesto pa se opruzio, posve poremecenih osjetila. Samo je posljednjim pogledom
jos vidio kako se Sirom otvaraju vrata njegove sobe i kako ispred sestre koja vi¢e juri majka u
kosulji, jer je sestra bila svukla s nje haljinu da bi joj, dok je leZala u nesvjestici, olak3ala disanje,
kako majka zatim juri prema ocu dok joj razvezane suknje i podsuknje klize jedna za drugom na
pod i kako navaljuje, spoti¢uci se o suknje i podsuknje, na oca i grli ga stapajuci se s njim u
jedno — ali tad je ve¢ Gregora izdao vid — i kako moli oca, ruku prekrizenih na njegovu potiljku,
da postedi Gregoru Zivot.

(Kafka, 2008: 238-239)

Kljuéne rijeci: izdaja, jabuka, obitelj, samoca, napad, bijeg, preobrazba, avangarda,

ekspresionizam, nadrealizam, dadaizam
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VL

Grupa IlI1., Preobrazba, Franz Kafka.

GRUPA 111

Proditaj dolje navedeni tekst i na prazne crte napisi svoje razumijevanje istoga.

I dok je on tako teturao nastojeci prikupiti snagu za trk i jedva se usudujuci otvoriti o¢i, ne
misle¢i u svojoj tuposti ni na kakav drugi spas doli na bjeZanje, tako da je malone i zaboravio da
se moze penjati i po zidovima, koji su ovdje, doduse, bili zagradeni brizljivo izrezbarenim
pokuéstvom s mnogo Siljaka i zubaca — kadli proletje nesto u blizini, ovla$ baceno, i zakotrlja se
pred njim. Bijase to jabuka; ubrzo je za njim poletjela i druga; Gregor je od straha stao kao
ukopan; ne bi mu vrijedilo dalje tr¢ati jer ga je otac nakanio bombardirati. Napunio je dzepove
jabukama iz zdjele za voce na kredencu i bacao ih na njega, ne gadajuci isprva sasvim to¢no. Te
male crvene jabuke kotrljale su se kao naelektrizirane okolo po podu i sudarale se. Jedna slabo
bacena jabuka okrznula je Gregora po ledima, ali se odbila od njih a da ga nije povrijedila.
Medutim, jabuka koja je odmah zatim uslijedila upravo mu se zarila u leda; Gregor se htio
odvuci dalje, kao da ¢e ga iznenadna, nevjerojatna bol proci ako se premjesti, ali osjecao se kao
prikovan za to mjesto pa se opruzio, posve poremecenih osjetila. Samo je posljednjim pogledom
jos vidio kako se Sirom otvaraju vrata njegove sobe i kako ispred sestre koja vi¢e juri majka u
kosulji, jer je sestra bila svukla s nje haljinu da bi joj, dok je lezala u nesvjestici, olaksala disanje,
kako majka zatim juri prema ocu dok joj razvezane suknje i podsuknje klize jedna za drugom na
pod i kako navaljuje, spoti¢uci se o suknje i podsuknje, na oca i grli ga stapajuci se s njim u
jedno — ali tad je ve¢ Gregora izdao vid — 1 kako moli oca, ruku prekrizenih na njegovu potiljku,
da postedi Gregoru Zivot.

(Kafka, 2008: 238-239)
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