~
-

itanje u skoli: lektirni naslovi i dje¢ja percepcija

Baricevié, Barbara

Master's thesis / Diplomski rad
2024

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Croatian Studies / Sveuciliste u Zagrebu, Fakultet hrvatskih studija

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:111:133729

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-12-03

Repository / Repozitorij:

Repository of University of Zagreb, Centre for

SVEUCILIATE U ZAGREBL . .
HRVATSKI STUDIII Croatian Studies

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:111:133729
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.hrstud.unizg.hr
https://repozitorij.hrstud.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/hrstud:4035
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/hrstud:4035
https://dabar.srce.hr/islandora/object/hrstud:4035

SVEUCILISTE U ZAGREBU
FAKULTET HRVATSKIH STUDIJA

Barbara Baric¢evié

CITANJE U SKOLI: LEKTIRNI NASLOVI I
DJECJA RECEPCIJA

DIPLOMSKI RAD

Zagreb, 2024.



SVEUCILISTE U ZAGREBU
FAKULTET HRVATSKIH STUDIJA
ODSJEK ZA KROATOLOGIJU

BARBARA BARICEVIC

CITANJE U SKOLI: LEKTIRNI NASLOVI I DJECJA
RECEPCIJA

DIPLOMSKI RAD

MENTORICA: prof. dr. sc. Dubravka Zima

Zagreb, 2024.



ZAHVALA

Najvise bih se Zeljela zahvaliti svojim roditeljima zbog kojih sam imala moguénost upisati
ono $to sam zeljela. Mami, od koje sam naslijedila ljubav prema knjigama i tati, od kojeg
sam naslijedila talent za pisanje pjesama.

Takoder se moram zahvaliti i zaru¢niku koji je uvijek stajao uz mene i gurao me dalje.

Hvala 1 sestri koja me naucila da nikada ne dam na sebe, jednako kao 1 Vilimu, Ivanu,
Filipu, Teni, Tesi 1 Antoniju jer sam zbog njih Zeljela biti najbolja verzija sebe.

Na kraju se Zelim zahvaliti 1 svojoj mentorici prof. dr. sc. Dubravki Zimi koja me od
pocetka do kraja studija ohrabrivala da iznosim svoj miSljenje.



CITANJE U SKOLI: LEKTIRNI NASLOVI I DJECJA
RECEPCIJA

SAZETAK:

Tema ovoga diplomskoga rada je djecja recepcija bajke i mijenja li se s obzirom na bajku
Hansa Christiana Andersen Djevojcica sa Sibicama. U prvome dijelu diplomskoga rada
obradivali smo teme koje su usko vezane uz istraZivanje, a to su teorija recepcije, djecja
knjizevnost, bajka 1 lektira. Cilj istrazivackog dijela rada je prikazati koliko netipi¢na bajka
utjeCe na djecju recepciju 1 koliko ju prihvacaju. Istrazivanje je provedeno na petnaestero
ucenika drugoga razreda osnovne Skole uz suglasnost roditelja, ravnatelja Skole 1 uciteljice
koja je zaduZena za razred u kojem je provedeno istrazivanje.
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READING IN SCHOOL: REQUIRED READING AND
CHILDRENS RECEPTION

ABSTRACT:

The topic of this paper is children's reception of fairy tale and whether it changes with
regard to Hans Christian Andersen's fairy tale The Little Match Girl. In the first part of the
paper, we deal with topics that are closely related to research, namely the theory of
reception, children’s literature, fairy tales and reading. The goal of the research part of the
paper is to show how much an atipical fairy tale affects children's reception and how much
they accept it. The research was conducted on fifteen second-grade elementary school
students with the consent of the parents, the school principal and the teacher in charge od
the class in witch the research was conducted.

KEYWORDS: Reception, Fairy talle, Childrens literature, Hans Christian Andersen, The
Little Match Girl.
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1. UVOD

Sposobnost ¢itanja, bez obzira na njezinu popularnost ili nepopularnost, jedna je od osnovnih
covjekovih sposobnosti koja se stjeCe tijekom cijeloga zivota (Sabljak, 2021; 103).
Sposobnost Citanja najvise stjeCemo kroz sustav odgoja i obrazovanja, od najnizih do najvisih
razreda. Usvajanje sposobnosti ¢itanja takoder se stjece i1 u krugu obitelji od najranije dobi.
Citanju je potreban ¢itatelj koji ¢e posegnuti za djelom i sudjelovati u njegovoj ¢aroliji. Jasno
je da ¢e svaki Citatelj drugacije shvacati i interpretirati neko djelo, ali upravo je u tome ljepota
interpretacije, poticanje razlicitosti kako bi se o djelu diskutiralo. Takva je misao svakako
vazna za ovaj diplomski rad jer ¢emo promatrati individualnu ¢&itateljsku recepciju. Ljepota
¢itanja lezi u tome $to svaki covjek moze na drugaciji nacin percipirati djelo ili samo jednu

re¢enicu.

U ovome ¢emo radu promatrati djecju recepciju i kako se ona mijenja promatramo li bajku
Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa Sibicama. Cilj ovoga istrazivanja je promotriti
djecju recepciju bajke i1 kako se ona mijenja ¢itanjem bajke Hansa Christiana Andersena
Djevojcica sa sibicama. Hipoteza je da djeca u drugom razredu osnovne Skole bajku
percipiraju kao pricu sretnoga zavrsetka, dok se njihov horizont o¢ekivanja mijenja bajkom
Djevojcica sa sibicama, odnosno da ¢e od bajke oCekivati sretan zavrSetak te kada bi ga imali
priliku promijeniti on nikada ne bi bio tuzan. Na samome kraju istrazivanja ova je teorija
potvrdena zadatkom koji je djeci izmamio osmijeh na lice nakon §to su vrlo tuzno slusali o

djevojcici koja je umrla od hladnoce.

Problemom lektire, popisom lektire i odbojnos¢u prema lektiri najviSe se bavi Marijana
HamerSak, a mozemo spomenuti i Dragutina Rosandi¢a koji je u svojoj metodici istaknuo
krizu ¢itanja 1 nacin sastavljanja popisa lektire ¢ime je doprinio istrazivanju. Opcenitim
problemima citanja bave se mnogi autori medu kojima su Jurica Pavi¢i¢, Barbara Roncevi¢
Zubkovi¢, Kornelija Kuvac-Levaci¢ 1 Nina Tadié¢. Teoriju recepcije koja je vazan dio ovoga

diplomskoga rada proucavali su Simun Musa, Mirela Susi¢ 1 Miroslav Beker, a mnogi su se



istraziva¢i bavili recepcijskim ucinkom bajke, knjizevnim opusom Hansa Christiana
Andersena i Djevojcicom sa sibicama, ali nitko do sada nije promatrao modalitete recepcije

bajke prilikom ¢itanja navedene bajke.
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2. CITANJE

Citanje je dekodiranje napisanih fonema koje pretvaramo u zvuéne jezi¢ne znakove, te u
sintakticku cjelinu (Kaci¢, 2022; 3). Kako navodi Vanja Kaci¢, Citanje je potrebno
uvjezbavati kako bi postalo automatizirano, a takvo je uvjezbavanje prisutno od najnizega
razreda osnovne Skole te ga je potrebno kontinuirano nastaviti kako bi se ova vjestina utisnula

u svakodnevni Zivot djeteta, odnosno pojedinca (Kaci¢, 2022; 3).

Interes za proucavanje Citanja tridesetih je godina 20. stolje¢a pokazala razvojna psihologija
jer se smatralo da je proces Citanja i razvoj Citateljske vjestine kod djece vrlo vazan proces
za razvoj cjelokupne li¢nosti pojedinca (Kuvac-Levaci¢, 2013; 13). Sukladno su tome
istrazivaci spoznali nove drustvene i psiholoSke ¢imbenike koji oblikuju Citatelja 1 njegova
ocCekivanja pa su tako utjecali i na razvoj suvremene knjizevne teorije (Kuvac-Levaci¢, 2013;
14). Teoriju recepcije detaljnije ¢emo obraditi u poglavljima koje slijede, no potrebno je
istaknuti da nam upravo teorija recepcije omogucava da spoznamo i dijete Citatelja, njegove
objektivne mogucnosti dozivljaja knjizevnoga teksta i ocekivanja s obzirom na Zivotno i
Sitateljsko iskustvo (Kuvad-Levacié, 2013; 14). Citanjem dolazi do komunikacije izmedu
Citatelja i teksta zbog Cega se stapaju znanja, iskustva, Cinjenice i spoznaje, a ona rezultira
autorovim 1 Citateljevim povezivanjem u interpretativnu zajednicu (Kuvac-Levaci¢, 2013;

14).

VAZNOST CITANJA

Vaznost cCitanja uocava se u sklopu uporabe jezika jednako kao i u usavrSavanju ostalih
jeziénih vjestina (Kagi¢, 2022; 3). Citanje pospjesuje pisanje jer djeca promatraju napisane
rijeci 1 pamte njihove znacajke, a zatim i sluSanje i razvoj govora jer se ¢itanjem obogacuje
vokabular (Kaéi¢, 2022; 3). Citanje takoder pospjesuje mastu jer nam pokazuje sve razligite

svjetove od kojih na kraju sklapamo svoje. Kako zapravo Zivjeti bez maste? Smatramo kako
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je bez maste vrlo tesko zivjeti jer svaki na$ projekt proizlazi iz nase maste, ali i kreativnosti.
Takoder, ako pogledamo svakodnevni Zzivot, masta itekako utjeCe na nase planove u

buduénosti, odnosno potrebna je za mastanje o budu¢em Zivotu.

CITANJE U SKOLI

Pocetak se Citanja veze uz pocetak prepoznavanja i imenovanja predmeta, odnosno u trenutku

razvoja apstraktnog misljenja kod djeteta (Kuvac-Levaci¢, 2013; 18).

Razvoj Citanja od najmlade dobi, sazela je Kornelija Kuvac-Levacdi¢ prema djelu Hansa
Eberharda Giehrla, pod nazivom Miadi citatelj iz 1968. godine. Giehrl isti¢e pet faza
literarno-estetskoga razvoja od kojih ¢emo mi izdvojiti dvije faze koje su nam relevantne za
istrazivanje. U fazi Seste godine kod djeteta, Citanje nije prisutno, ali, prema Giehrlu, moZzemo
zakljuciti kako je upravo ovo razdoblje podloga za razvoj aktivnosti ¢itanja (Giehrl prema
Kuvac-Levaci¢, 2013; 18). Kuvac-Levaci¢ naglasava kako su u ovoj fazi vrlo vazne
slikovnice jer su pocetak informacijskog, kognitivnog 1 literarnog Citanja (Kuvac-Levacic,
2013; 18). Pocetak samostalnoga Citanja dogada se u fazi od sedam do devet godina (Kuvac-
Levaci¢, 2013; 18). U ovoj je fazi intenzivne socijalizacije, vazno stjecanje novih moguénosti
jezi¢nog izrazavanja, a ono se postize Citanjem (Kuvac-Levaci¢, 2013; 18). Socijalizacijom
se budi interes za literaturom o vr$njacima i pri¢ama o zivotinjama, ali djeci, kako Kuvac-
Levaci¢ navodi u svome radu, u tom razdoblju ne odgovaraju pustolovne price i realisticka

djela u kojoj je glavni lik odrastao ¢ovjek (Kuvac-Levaci¢, 2013; 19).

Citanje je vrlo vazna aktivnost za sve generacije, a za u¢enike je najvaznija zbog razvoja
znanja u okviru medupredmetne teme UCiti kako uciti koja se nalazi u kurikulumu za
medupredmetnu temu UCiti kako uciti za osnovne i srednje Skole u Republici hrvatskoj
(Kagié, 2022; 5). Citanje povecava uceni¢ke misaone strategije kao $to su usporedivanje,
razvrstavanje, rjeSavanje problema, postavljanje hipoteze i tako dalje (Kaci¢, 2022; 5). Zbog
toga mozemo reci kako Citanje u $koli ima odgojno-obrazovnu ulogu jer predstavlja osnovno

sredstvo ucenja (Kaci¢, 2022; 5).
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S obzirom na to da se sve vise susre¢emo s odbojnoséu prema ¢itanju, potrebno je da se takva
odbojnost zaustavi primarno kod kuée, a nakon toga i u Skoli. U ovome radu osvrnut ¢emo
se konkretno na rad ucitelja i nastavnika. Uloga ucditelja i nastavnika u poticanju uc¢enika na
Citanje je velika, ali moramo dodati da nije jedina (Kaci¢, 2022; 5). U¢itelj 1 nastavnik kod
ucenika razvija ¢itanje s razumijevanjem kroz igre, odnosno, bilo koju vrstu zanimljive
motivacije (Kaci¢, 2022; 5). Ucitelji 1 nastavnici trebaju promisliti o ¢itanju 1 naposljetku ga
osmisliti pogotovo kada je rije¢ o duzem tekstu (Kaci¢, 2022; 3). Sukladno tome, ucitelji i
nastavnici tekst trebaju Citati sa stankama, odgovaraju¢im naglascima i intonacijom jer
vjerujemo da takav pristup tekstu povecava motivaciju kod djece jer ih takvo Citanje privuce
1 zaintrigira (Kaci¢, 2022; 3). Potrebno je napomenuti i da Citanje zahtjeva aktivnu interakciju
Citatelja 1 teksta Sto moze izazvati napor kod neiskusnog Citatelja u slucaju nerazumljivog
teksta (Kaci¢, 2022; 3). S ovom se tezom mozemo sloziti, ali smatramo kako je u ovom
slucaju vazan odnos ucenika i ucitelja ili nastavnika, jednako kao i nain na koji je tekst
predstavljen. Zbog toga bi nastavu knjizevnosti trebalo poboljsati i ¢itanje uiniti zabavnim.
Jedan od nacina poboljSanja nastave je biblioterapija o kojoj ¢emo govoriti u jednom od

sljede¢ih poglavlja.

CITANJE U 21. STOLJECU

,,Knjizevnost viSe nije bitna sastavnica popularne 1 omladinske kulture; to viSe nisu ni film
ni strip, danas su to igrice.“ (Pavici¢, 2013; 8). Navedena nas teza uvodi u svijet 21. stoljeca,
razdoblja koje karakterizira dominacija vizualnih medija naspram knjige odnosno citanja.
Jurica Pavici¢ suvremenu necitateljsku generaciju naziva postéitateljskom generacijom 1
tehnologija (Pavi¢i¢, 2013; 8). Bez obzira na negativne podatke o ¢itanju, istice se da
pripovijedanje nikada nec¢e zamrijeti medu ljudima, ali da papirnata knjiga ve¢ sada biva
zamijenjena onom elektronickom (Pavici¢, 2013; 8). Svaki istraziva¢ ovakvoga tipa mora
biti svjestan da su nove generacije odrasle na novim medijima i ¢ine njihov svakodnevni

zivot (Tadi¢, 2013; 127). Isto tako novi mediji utjecu na moguénost dubinskog Citanja i



Citanje svode na pregledavanje (Tadi¢, 2013; 128). Svi mozemo zakljuciti kako je utjecaj
medija na djecu i mlade velik. Isti¢e se kako novi mediji utjecu na razvoj djece, a ova se teza
najvise odnosi na internet (Mustapi¢, 2012; 12). Sukladno tome, Marko Mustapi¢ mlade
naziva generacijom interneta, dok su stariji generacija tiskanih i analognih medija. (Mustapic,
2012; 12). Mozemo zakljuciti i kako se u ovome slucaju dominantno koriste razliCiti
komunikacijski kanali izmedu mladih i starijih generacija u drustvu zbog Cega se povecava
jaz u njthovoj percepciji zbilje (Mustapic¢, 2012; 12). Takva situacija pridonosi i propadanju
knjige koja ¢e, izuzmemo li obrazovni sustav, sve teze dolaziti do svoje publike (Mustapic,
2012; 12). Bez obzira na prisutnost novih medija, nikako ne smijemo zaboraviti da su knjige
bastina znanja 1 kulture zbog Cega predstavlja sredstvo medugeneracijskog dijaloga
(Mustapic¢, 2012; 13). Ovaj podatak jest pomalo zastraSujuci jer knjiga medu mladima nije
toliko popularna, ali ona ¢e ostati vazan medij u funkcioniranju drustvenog sustava i kulture

1 zbog svoje je funkcije teSko zamjenjiva (Mustapi¢, 2012; 13).

U kontekstu djecjeg Citanja zanimljivo je istrazivanje koje je provela Nina Tadi¢ u kojem je
sudjelovalo 488 ispitanika odnosno 268 ispitanica i 220 ispitanika. Istrazivanje je provedeno
na ucenicima drugih, trecih i1 Cetvrtih razreda Gimnazije Fran Galovi¢ te je objavljeno u
zborniku radova s IV. simpozija za uCitelje i nastavnike hrvatskoga jezika u Zagrebu 2013.
godine pod nazivom Citanje za Skolu i Zivot. 1z istrazivanja ¢emo izdvojiti najzanimljivije
dijelove koje smo prethodno prouéili i sazeli. Citaju li adolescenti uopée? Prema istrazivanju
Nine Tadi¢, iznenadujudi je podatak da ¢ak 48, 4% ucenika Cita, bez obzira Sto su to Citanje
oznacili kao osrednje (Tadi¢, 2013; 129). Nadalje, njih 17, 8% ¢ita viSe od ve¢ine vr$njaka,
dok njih 4,1% uopce ne Cita (Tadi¢, 2013; 129). 1z istrazivanja je uocljivo i da vise ¢itaju
djevojke, Sto je istaknula i Barbara Roncevi¢ Zubkovi¢ (Tadi¢, 2013; 129). Neka su
istrazivanja pokazala kako je interes za Citanje kod djecaka povezan s temom jer bolje
razumiju tekstove koji su im zanimljivi (Zubkovi¢, Ronéevi¢, 2013; 38). Zbog toga je vrlo
vazno povezati popise lektira 1 tekstove koji se obraduju na nastavi s interesima ucenika
(Zubkovi¢, Roncevi¢, 2013; 38). Istrazivanje Nine Tadi¢ oprecno je tezi Marka Mustapica
koji navodi kako knjiga medu mladima sve viSe izumire, odnosno da opstaje zbog

obrazovnog sustava. Iz toga mozemo zakljuciti kako se misljenja o ¢itanju medu djecom
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razlikuju medu istrazivacima, ali nam isto tako ukazuje na to da nema jednostavnog odgovora
na pitanje Citaju li djeca danas uopce. Svakako je jasno da utjecaj tehnologije na Citanje
postoji, ali jednako je tako kriv i obrazovni sustav koji nije prilagoden djecjim interesima i
Cesto je vrlo opterecujuéi. Kao §to smo veé naveli, zainteresiranost za odredene teme medu
djecom postoji, a takva zainteresiranost ne bi postojala da je teza Marka Mustapica u
potpunosti to¢na. Postoje razli¢iti razlozi zbog kojih djeca ne vole ili ne Zele Citati i svakako
su jedni od tih razloga upravo tehnologija i obrazovni sustav. Smatramo kako je Citanje

svakako rjede, ali nije u potpunosti nestalo.

BIBLIOTERAPIJA

Definicija biblioterapije prvotno je nastala 1950-ih godina, a tada ju je Catherine Shordes
definirala kao proces dinamicke interakcije izmedu osobnosti Citatelja i teksta pod vodstvom

educiranog pomagaca (Piskac, 2021; 20).

Osnovne se faze biblioterapije mogu odrediti kao davanje informacija o knjizevnom djelu,
poticanje razvoja osobnog uvida kod polaznika, poticanje rasprave o problemima,
komuniciranje novih vrijednosti i stavova, stvaranje svijesti o tome da drugi ljudi imaju sli¢ne
probleme i na kraju pruzanje realnog objaSnjenja problema i predlaganje rjeSenja (Piskac,
2021; 20). Ovdje bismo Zzeljeli dodati da polaznici mogu osvijestiti i probleme koje imaju

drugi ljudi, dok oni takve nemaju, ali shvacaju da postoje.

Potrebno je spomenuti i pojam literarne biblioterapije koji je razli¢it od pojma biblioterapije
jer se isklju¢ivo fokusira na uporabu estetski vrijednih knjiZevnih tekstova (Piskac, 2021;
21). Literarna biblioterapija uocava promjene u psihickom Zivotu, ponasanju i djelovanju
likova u knjizevnom djelu te se pritom usredotocuje na uocavanje, razumijevanje i iskustveno
dozivljavanje emocija kako bi Citatelj stekao uvid u proces izgradnje emocija i njihovog

motivacijskog u¢inka na samoga sebe (Piskac, 2021; 21).



Na kraju je potrebno spomenuti kako literarna i 'klasi¢na' biblioterapija imaju zajednicki cilj,
odnosno, da kroz knjizevnost poprave kvalitetu psihickog i fizickog Zivota pojedinca (Piskac,
2021; 23). S jedne strane biblioterapija trazi posebno oblikovan tekst koji treba biti
prilagoden potrebama Citatelja i pri tome ne stavlja naglasak na estetske funkcije teksta, dok
je literarna biblioterapija konstantno u potrazi za estetski vrijednim knjizevnim djelima

(Piska¢, 2021; 23).

Takav pristup knjizevnosti, moramo naglasiti, pospjeSuje odnos djela i Citatelja 1 zbog toga
smatramo kako bi se upravo ovakav pristup knjiZzevnom djelu trebao koristiti u Skolskim
klupama. Na taj na¢in djeca dobivaju motivaciju za ¢itanje koja je u danasnje vrijeme prijeko
potrebna jer se povezuju s mislima i osje¢ajima likova u knjizenom djelu. Osjecaji povezuju
ljude pa stoga poveznicu izmedu djeteta 1 knjizevnog djela takoder trebamo graditi na

osjecajima jer je takva povezanost najjaca.

. TEORIJA RECEPCIJE

Vaznost Citatelja kojeg smo spomenuli u prethodnim poglavljima istaknuta je upravo u jednoj
od knjiZzevnih teorija aktualnih u drugoj polovici 20. stolje¢a, teoriji recepcije. Teorija
recepcije naglaSava vaznost Citatelja daju¢i mu ravnopravno mjesto u odnosu na autora i
djelo (Beker, 1999; 84). Glavni predstavnik teorije recepcije je njemacki romanist Hans
Robert Jauss ¢iji esej, Povijest knjizevnosti kao izazov znanosti o knjiZevnosti iz 1967. godine
smatramo manifestom njemacke estetike recepcije (Beker, 1999; 89). Jauss smatra kako bez
obzira na proizvodnu stranu nekog djela, ona umjetnicka mozZe biti steCena samo kroz
recipijenta, odnosno &itatelja (Jauss, 1978; 355). Citatelj za Jaussa nije samo individua koja
Cita, nego istice kako upravo taj ¢itatelj sudjeluje u procesu komunikacije u kojem umjetnicke
fikcije postaju prakti¢no relevantne da preoblikuju i motiviraju druStveno ponasanje (Jauss,
1978; 362). Odnos knjiZzevnosti i ¢itatelja ima i esteticke i povijesne implikacije (Jauss, 1978;

57). Esteti¢ku implikaciju uoavamo u nacinu prihvacanja djela koje pojedinac ¢ita prvi put



i u provijeri esteticke vrijednosti u usporedivanju sa ranije procitanim djelima (Jauss, 1978;
57). Povijesna se implikacija uocava u tome §to se razumijevanje prvih ¢itatelja moze bogatiti
dolaskom novih ¢itatelja i na taj se nacin prikazuje njegov esteticki rang (Jauss, 1978; 57).
Kasnije Jauss govori i o tri osnovne kategorije estetskog uzitka: stvaralacka djelatnost,
estetsko zapazanje i komunikativna veza izmedu umjetnosti i recipijenta (Jauss prema Beker,

1999: 93).

Kao glavni pojam teorije recepcije, Jauss istiCe horizont o¢ekivanja Cije je dvije vrste
potrebno razlikovati (Jauss, 1978; 368). Knjizevni horizont o¢ekivanja temeljen je na naSem
Citateljskom iskustvu 1 tako svako novo djelo Siri nas knjizevni horizont ocekivanja, dok
drustveni horizont o¢ekivanja nastaje zbog odredenog nacina Zivota, zivotnih vrijednosti i
drugih obiljezja svakodnevnice pojedinca. (Jauss, 1978; 368). Analiza Ccitateljevoga
knjizevnoga iskustva ili iskustva jedne Citateljske skupine suvremenoga ili prosloga doba
mora pojmiti obje strane Citatelja i teksta, odnosno, djelovanje i recepciju (Jauss,, 1978; 369).
Novo djelo u citatelju budi sje¢anje na pojedinosti s kojima se ve¢ susreo u drugim djelima,
odnosno s pojedinostima iz svog horizonta o¢ekivanja koji se onda mijenja (Beker, 1999;
90). Jauss je smatrao da horizont o¢ekivanja, odnosno, njegova promjena povecava estetsku
vrijednost djela, a ako horizont o¢ekivanja ostaje isti, takvo se djelo priblizava podrucju
lagane ili zabavne knjizevnosti (Jauss prema Beker, 1999; 90). Takoder se isti¢e i pojam
estetske udaljenosti koji oznaCava udaljenost izmedu postojeceg horizonta ocekivanja i

pojave novoga djela koje zahtjeva promjenu toga horizonta (Beker, 1999; 90).

Drugi poznati predstavnik teorije recepcije Wolfgang Iser, isti¢e pojam mjesto neodredenosti
koji je preuzeo od Romana Ingardena. Ingarden za Isera ¢ini uzor jer je odbacio svoje
misljenje o Citatelju kao pasivhom promatracu i jer smatra da je Citatelj odgovoran za
stvaranje estetskog predmeta iz knjizevnog teksta (Beker, 1999; 93). Iser istice kako Citatelj
ima odredenu zadacu koja se odnosi na ocrtavanje posebnosti odredenog teksta odvojivsi ga
od ostalih tekstova (Iser prema Beker, 1999;94). Jednako tako smatra kako osnovni uvjeti
djelovanja knjizevnih tekstova moraju biti imenovani i analizirani, a istic¢e i kako Citatelj treba

uociti mjesta neodredenosti u samome tekstu (Iser prema Beker, 1999; 94). 1z toga mozemo
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zakljuciti da mjesta neodredenosti omogucéavaju sudjelovanje Citatelja u stvaranju smisla jer
takva mjesta ostvaruju moguénost za Citateljevu djelatnost (Beker, 1999; 94). Iser tako istice
i pojam kroja koji oznac¢ava odnos izmedu dva razlicita stajaliSta u tekstu, a zbog krojeva
dolazi i do praznina koje su elementarni faktor za djelovanje nekog teksta (Iser prema Beker,
1999; 94). Raznolikost stajaliSta omogucéava citatelju da promisli, ali i da se na kraju i
opredijeli za odredenu stranu. Svaka strana bi tako imala argument u djelu, a dozivljaji
Citatelja 1 sama interpretacija bila bi drugacija medu ljudima Sto raspravu, ali 1 Skolsku

interpretaciju knjiZevnosti ¢ini zanimljivom 1 dinami¢nom.

Kao §to smo ve¢ u prethodnim poglavljima spomenuli, teorija recepcije nam pomaze da
sagledamo dijete ¢itatelja i njegove mogucnosti dozivljaja knjizevnog teksta kao i ocekivanja
te da mu u skladu s tim ponudimo knjizevne ili neknjizevne sadrzaje za Citanje (Kuvac-

Levaci¢, 2013; 14).

TEORIJA RECEPCIJE U NASTAVI KNJIZEVNOSTI

U danaSnje vrijeme teorija recepcije ima vaznu ulogu u §koli, upravo zbog ¢itatelja, odnosno
ucenika koji ¢ita, problematizira i interpretira knjizevna djela (Musa i Susié, 2015; 84).
Cinom &itanja postize se dijalog izmedu ¢itatelja i knjizevnog djela pa na taj na¢in mozemo
re¢i da dolazi do sklapanja i razgovora proslosti i sadagnjosti (Musa i Susi¢, 2015; 88). Simun
Musa i Mirela Su$i¢ napominju sljedece: ,,Za suvremenu metodiku knjiZzevnosti vazna je
knjizevno-nastavna komunikacija koju bi se moglo prikazati kao autor — djelo — u¢enik —
nastavnik.* (Musa i Sugi¢, 2015; 92). Autor je onaj koji stvara knjizevno djelo, u¢enik je taj
koji to djelo ozivljava Citanjem i recepcijom, a nastavnik je ona osoba kojoj se ta recepcija
prenosi jednako kao i drugim uéenicima u razredu. Stoga mozemo reéi kako teorija recepcije
ima veliku 1 vaznu ulogu u nastavi knjizevnosti. Ucenik tako ¢ini subjekt koji recepcijom
knjizevnoga fenomena djelatno i suzivljeno rekreira djelo, a isto tako suvremena metodika
uceniku daje glavnu ulogu u nastavnom procesu, dok je ucitelj ili nastavnik organizator
(Musa i Susi¢, 2015; 94). Kao organizator, uitelj ili nastavnik ima zadatak promotriti

ucenicke mogucnosti i interese 1 na taj na¢in organizira nastavu (Musa 1 Susi¢, 2015; 94).
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,,Knjizevna komunikacija koja se ostvaruje u dijalogu ucenika i djela, funkciji knjizevnosti
daje viSezna¢nu ulogu kako u izgradivanju ucenicke odnosno kasnije Citalacke knjizevne
osobnosti, tako i u bogacenju spoznajnoga, estetskoga, moralnoga i svjetonazorskoga bica.*

(Musa i Susié, 2015; 95).

Ako prouc¢imo prethodno navedene termine svakako moZemo uvidjeti koliko su oni vazni za
razvoj djece. Za pocetak smo istaknuli ¢itanje za koje smo ve¢ napomenuli koliko je vazno
u razvoju djeteta, a dijete Cini vazan element knjizevnog djela. Istaknuli smo i horizont
oc¢ekivanja koji je osnovni pojam teorije recepcije. Horizont o¢ekivanja vazan je zbog svojeg
Sirenja kroz obrazovni sustav jer kako smo prethodno naveli, svako novo djelo §iri 1 horizont
oCekivanja zbog Cega se razvija i sposobnost adekvatnog percipiranja novoga knjizevnoga
djela. Spomenuli smo 1 pojam mjesto neodredenosti, odnosno tekstualne praznine koje nam
u interpretaciji koju organizira ucitelj ili nastavnik nude zanimljive ishode za ucenike.
Smatramo da koncentriranje ucitelja ili nastavnika na mjesta neodredenosti u knjizevnome
tekstu, moZe imati dva ishoda. Za pocetak moguce je da bi mjesto neodredenosti 1 razlicita
stajaliSta djecu potaknula na raspravu, odnosno debatu koja vjeSto formira govornicke
sposobnosti, ali moramo biti svjesni da i kod djece moze utjecati negativno. Kao primjer
mozemo osmisliti scenarij u kojem ¢emo proucavati dva ucenika koji ¢e pricati o onome §to
se dogada u djelu. Prvi u€enik istice karakteristike djela te izrazava svoj stav, dok se drugi
ucenik povlaci u sebe i1 ne izgovara svoje misljenje jer smatra da je pogresno. Zbog toga je
vazan odnos nastavnika prema djelu i uenicima, potrebno je pokazati da nastavnik ima zelju
cuti 1 nesto drugacije, a ne samo ono §to je rekao prvi ucenik ida se to uzima kao jedini tocan

odgovor.

4. DJECJA KNJIZEVNOST

Prethodna su poglavlja na neki na¢in dobra uvertira za temu dje¢je knjizevnosti. Naime, ako

uzmemo u obzir sve spomenuto, vrlo je jasno kako je dje¢ja knjizevnost vazni ¢imbenik i za Citanje
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opcenito 1 za ¢itanje u Skoli. Za sam nam je pocetak vazno spomenuti i §to je to djecja knjizevnost.
Definicija djecje knjizevnosti naizgled je laka i jednostavna, ali ona to svakako nije (Hamersak i
Zima, 2015; 13). Svaki ¢ovjek drugacije percipira, a na taj nacin i definira djecju knjizevnost
(Hamersak i Zima, 2015; 13). Nekima je ona samo naziv za knjige koje su na taj nacin svrstane u
knjiznici, za druge se djecja knjizevnost odnosi na knjige koje su ¢itali kao djeca, dok za neke
djecja knjizevnost ¢ini umjetnost (HamerSak i Zima, 2015; 13). Tezinu definiranja djecje
knjizevnosti istiCu suvremeni proucavatelji jer je dje¢ja knjizenost u svojem razvoju raznovrsna

po obliku 1 sadrzaju (HamerSak 1 Zima, 2015; 13).

,Djecja je knjizevnost, povijesno 1 kulturno gledano, heterogena pojava, a za svaku je njezinu
navodno univerzalnu znacajku lako naéi iznimku, a za svaki primjer protuprimjer.© (Hamersak i
Zima, 2015; 18). Kao primjer ¢emo istaknuti tezu kako je djecja knjizevnost jednostavan oblik,
Sto ona u jednoj mjeri 1 jest, ali postoje iznimke kao §to su Price iz davnine Ivane Brli¢- Mazurani¢
(Hamersak 1 Zima, 2015; 18). S time u vezi mozemo zakljuciti kako je prvobitna teza o djecjoj
knjizevnosti istinita, jer smo univerzalnoj znacajki pronasli iznimku. Za djecju se knjiZenost cesto
isti¢e kako je to knjizevnost koja posjeduje djecje likove i junake (HamerSak i Zima, 2015; 19).
Kada bismo na taj na¢in definirali dje¢ju knjiZevnost onda bismo u nju trebali ukljuciti i Djetinjstvo
u Agramu godine 1902- 03 Miroslava Krleze, djelo koje ne pripada dje¢joj knjizenosti (Hamersak
1 Zima, 2015; 19). Djecja se knjizenost pokusala definirati i uz pomo¢ namjene (HamerSak i Zima,
2015; 33). Takva se namjena odnosila na obrazovnu ili neku drugu namjenu, odnosno funkciju,
dok se danas veZe uz usmjerenost na djecje Citatelje (Hamersak i Zima, 2015; 33). Namjenu ne
mozemo gledati kao univerzalnu znacajku upravo zbog toga Sto se njezin status razlikovnog

kriterija moze negirati (HamerSak 1 Zima, 2015; 38).

Djecja je knjizenost, prema Milanu Crnkovicu, ona knjizenost koja obuhvaca djela koja po tematici
1 formi odgovaraju djecjoj dobi i koja su ili svjesno namijenjena djeci ili ih autori nisu namijenili
djeci, ali su postala prikladna za djecju dob izgubivsi pritom svoje osobine koje su bile vezane uz
razdoblje u kojem je djelo nastalo (Crnkovi¢ 1967 ,prema HamerSak i Zima, 2015; 33). Definicija
Milana Crnkovi¢a tako ostavlja prostor i onim djelima koja nisu konkretno namijenjena djeci da

budu dio dje¢je knjizevnosti. Zanimljivo je kako Crnkovi¢ isti¢e primjerenost dje¢joj dobi jer su
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neka djela dio dje¢je knjizevnosti iako ne mozemo sa sigurnosc¢u reéi da su primjereni za odredenu

dje¢ju dob. Ovdje je potrebno istaknuti i da se upravo takva djela nalaze i na popisima lektira.

CITATELJI DJECJE KNJIZEVNOSTI

Citatelji dje¢je knjizevnosti nisu isklju¢ivo djeca, buduéi da neke naslove, koji su svrstani u dje¢ju
knjizevnost, €itaju 1 odrasli, a ne samo djeca (HamerSak i Zima, 2015; 108). Odrasli ¢itatelj moze
biti adresiran u podnaslovima, predgovorima i pogovorima, kakva je praksa bila u 19. stoljec¢u
(Hamersak 1 Zima, 2015; 110). Odrasli su ukljuceni i kroz produkciju, ali 1 recepciju djecje
knjizevnosti zbog ¢ega Perry Nodelman govori o uvijek prisutnom skrivenom odraslom u djecjoj
knjizevnosti (Nodelman 2008, prema HamerSak 1 Zima, 2015; 111). Na taj nacin odrasli postoje
kao posrednici djecje knjizevnost koji donose odluku na koji ¢e naCin pojedini tekst biti objavljen,
odnosno, proslijeden djeci (HamerSak i Zima, 2015; 111). Odrasli mogu biti 1 autonomni Citatelji
u uZzem smislu, su-Citatelji ili pak sluzbeni ili nesluzbeni adresati (HamerSak 1 Zima, 2015; 112).
Price iz davnine Ivane Brli¢-Mazurani¢, Hobit Johna Ronalda Reuela Tolkiena i Mali Princ
Antoniea de Saint-Exuperyja u anglosaksonskom su kontekstu ozna¢eni kao knjizevnost za sve
uzraste (Hamersak i Zima, 2015; 109). Takva se pojava moze pratiti i u proslosti jer su djecje
knjige od svojih pocetaka pa sve do prvih desetljeca 20. stoljec¢a Cesto bile usmjerene i na djecu i
na odrasle (HamerSak i Zima, 2015; 109). Termin koji se spominje za tekstove koji pripadaju
barem dvama razli¢itim knjizenim sustavima i dvjema skupinama koje razli¢ito Citaju jest
ambivalentni tekst, ali i Siri pojam viSeadresatske dje¢je knjizevnosti (HamerSak i Zima, 2015;
110). Kada govorimo o situaciji u kojoj se c¢itatelji razlikuju na primjer po svojoj dobi, ali ne i
recepciji, tada govorimo o jednoznacnoj viSeadresatskoj djecjoj knjizevnosti (HamerSak i Zima,
2015; 110). S druge strane, kada dolazi do razilazenja recepcije izmedu odraslih 1 djecjih Citatelja,
tada govorimo o dvozna¢noj viSeadresatskoj djecjoj knjizenosti (HamerSak i Zima, 2015; 110).
Zanimljivo je 1 da postoji termin za dje¢ju knjizevnost koja je samo naizgled orijentirana iskljucivo
na djecu i mlade, a dobila je naziv dvoznacna djecja knjizevnost (HamerSak 1 Zima, 2015; 110).
Spomenuli smo 1 sluZzbene 1 nesluZzbene adresate u okviru odraslih ¢itatelja. SluZbeni je adresat
eksplicitno adresiran u podnaslovima, predgovorima 1 tako dalje, dok su nesluZbeni adresati oni
koji djelo ¢itaju prije objavljivanja (HamerSak 1 Zima, 2015, 110). Pojam su-¢itatelja odnosi se na

one koji Citaju knjizevnost, ali za potrebe djeteta. Primjer koji se navodi u literaturi je roditelj koji
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Cita slikovnicu svome djetetu i moze bit procjenitel;j ili posrednik (Hamersak i Zima, 2015; 111).
Odrasli mogu biti 1 sluzbeni adresati slikovnica $to je vidljivo u slikovnici Svjetlana Junakovic¢a
Ljubav spasava zZivote u kojoj se razdvaja perspektiva odrasloga i djeteta (Hamersak i Zima, 2015;

111).

DJECJI CITATELJI

,Djecji su Citatelji diverzificirana Citateljska skupina, ¢ija se dobna, rodna, vjerska, klasna,
teritorijalna 1 ina raslojenost Cesto paratekstualno i sugerira...” (HamerSak 1 Zima, 2015; 113).
Takvo sugeriranje vidljivo je u knjizi Mijata Stojanovica Uprave za dobro i kreposno vladanje u
¢ijem se predgovoru nalazi napomena kako je knjiga namijenjena mladezi seljackog, tezackog ili
poljoprivrednog podrijetla (HamerSak 1 Zima, 2015; 113). Takva se tendencija u drugoj polovici
20. stoljeca izgubila iz parateksta zbog ¢ega ih danas pronalazimo znatno rjede (HamerSak i Zima,
2015; 113). Razlozi te promjene su globalne i1 lokalne promjene drustvenih vrijednosti i prioriteta
HamerSak 1 Zima, 113). Bez obzira na napustanje ove tendencije, nastala je nova. U tom se
razdoblju uocava sve izraZeniji naglasak na dob pretpostavljenih Citatelja, a takve se informacije
¢esto smjestaju na omot knjige (HamerSak 1 Zima, 2015; 113). Zanimljiva je Cinjenica i koriStenje
dobne odrednice u ironijske svrhe kao $to je to, primjerice, slu¢aj u romanu Hrvoja Hitreca

Smogovci (HamerSak i Zima, 2015; 113).

. LEKTIRA

Proslo je poglavlje bilo usmjereno prema djecjoj knjizevnosti koja je usko vezana i uz pojam
lektire. Lektira, odnosno, Skolska lektira ili domaca lektira definira se kao popis knjizevnih djela
za samostalno ¢itanje kod kuc¢e (Rosandi¢, 1989; 81). Za izbor djela koja ¢e postati popisom za
samostalno Citanje, utvrdeni su kriteriji izbora knjizevno umjetnickih djela u odgojno-obrazovne

svrhe (Rosandi¢, 1989; 81).

Danas, popis lektire za osnovnu i srednju Skolu mozemo pronaci na internetskoj stranici Narodnih

novina. U kurikulumu za predmet Hrvatski jezik i1 knjizevnost navodi se kako je popis djela
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sastavljen prema nacelu mogucnosti ostvarivanja odgojno-obrazovnih ishoda u predmetnom
podrudju knjizevnostil. Kriteriji prema kojima su ta djela izabrana su: recepcijsko-spoznajna
mogucnost uc¢enika, zanrovska uravnotezenost i tipicnost, oglednost knjizevne poetike, literarne

vrijednosti i podjednaka zastupljenost hrvatskih i svjetskih knjizevnih tekstovaZ.

Gledamo li povijesno, popisi lektire u osnovnoj skoli bili su podlozni promjenama (Hamersak,
2021; 115). Kako navodi Marijana HamerSak, od 1972. godine popisi su se osnovnoskolskih
lektira mijenjali ovisno o drustvenim i politickim situacijama (HamerSak, 2021; 116). Usporedbom
lektira od 1970-ih do danas mogu se uociti zajednicki naslovi. Neki od zajednic¢kih naslova su:
Price iz davnine, Cudnovate zgode Segrta Hlapica, Mali princ, Viak u snijegu, Junaci Pavlove
ulice, Bambi, Veli Joze, Stanari u slonu, ali 1 izbor bajki Hansa Christiana Andersena (Hamersak,
2021; 116). Zbog takvih je promjena upitan i utjecaj popisa lektire na kanon (Hamersak, 2021;
121). Problem je vidljiv 1 u njihovoj neuskladenosti s popisima lektire na viSim obrazovnim

razinama (HamersSak, 2021; 121).

Istrazivanje Nine Tadi¢ koje smo spomenuli u jednom od prethodnih poglavlja za lektiru je
istaknulo jednu neocekivanu zanimljivost. Istrazeno je da 86% ucenika radije Cita lektiru u
tiskanom obliku, a kao razloge su naveli sljedece: ,,Manje se umaraju oc¢i“, ,,Takvo je Citanje

osobnije®, ,,Volim zvuk listanja stranica* (Tadi¢, 2013; 130).

SASTAVLJANJE POPISA LEKTIRE U OSNOVNOJ SKOLI

Izbor djela za samostalno Citanje temelji se na tematskoj raznovrsnosti 1 iskazuje se brojcano
(Rosandi¢, 1989; 83). Na primjer, za prvi se razred isti¢e Sest do 0sam tematskih krugova: djeca,
zivotinje 1 biljke, priroda, roditeljski dom, stvari, uzbudljivi dogadaji, putovanje, igracke i slicno
(Rosandi¢, 1989; 83). 1z razreda u razred, proSiruju se ve¢ stvoreni tematski krugovi te se otvara

nova razina usvajanja, odnosno interpretacije (Rosandi¢, 1989; 83).

1 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjiZevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
2 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjiZzevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
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Program Skolske lektire temelji se 1 na zanrovskoj raznovrsnosti (Rosandi¢, 1989; 83). Tako se u
razli¢itim fazama odgoja i obrazovanja ukljucuju razlicite vrste knjizevnih djela iz svih knjizevnih
rodova (Rosandi¢, 1989; 83). Neke se knjizevne vrste pojavljuju u ranijim fazama Skolovanja, dok
neke susrecemo u kasnijim (Rosandi¢, 1989; 83). Tako na primjer bajku i basnu susre¢emo u
ranijem periodu Skolovanja, dok esejistiCko-kritiCku prozu susreCemo u kasnijem periodu

Skolovanja (Rosandi¢, 1989; 83).

Odredivanje popisa Skolske lektire ukljucuje 1 broj stranica (Rosandi¢, 1989; 83). Zanimljivo je da
se navodi kako ucenici drugoga razreda mogu procitati od 160 do 250 1 300 stranica, a opseg
stranica koji mogu procitati ucenici tre¢ega razreda osnovne $kole prelazi 300 stranica (Rosandic,

1989: 83).

Popis lektire jednim je dijelom propisan kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne $kole i gimnazije u Republici Hrvatskoj. Po odredenim su razredima propisana obvezna
djela za samostalno cCitanje, dok drugi dio popisa sastavlja nastavnik ili ucitelj. Kurikulumom za
nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole 1 gimnazije u Republici Hrvatskoj, propisano je
da ucenici prvoga i drugoga razreda moraju ukupno godiSnje procitati 10 cjelovitih knjizevnih
tekstova, od ¢ega su dva obvezna navedena u kurikulumu.® Od treéega do osmoga razreda osnovne
Skole ucenik cita osam cjelovitih knjizevnih tekstova, a od toga su za svaki razred propisana po
dva obvezna knjizevna teksta.* Kurikulumom je takoder propisano da se jednom godisnje
ucenicima osnovne i srednje Skole omogucava ¢itanje jednoga djela po vlastitom izboru, a navodi
se da taj broj djela nije ogranicen i da je poZeljno da ¢itaju Sto viSe djela koje su oni odabrali jer se

na taj nacin stvaraju ¢itateljske navike®.

3 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjiZzevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
4 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjiZevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
5 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjiZzevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
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5.2.

POPIS LEKTIRE U OSNOVNOJ SKOLE

Kurikulumom za predmet Hrvatski jezik i knjizevnost obuhvaceni su popisi lektire za sve razrede
osnovne Skole 1 popis lektire za sve razrede gimnazije. Na popisu za obvezatno Citanje knjizevnih
tekstova za prvi i1 drugi razred osnovne Skole nalaze se Crvenkapica, Snjeguljica i Trnoruzica
Jacoba i Wilhelma Grimma, te Carevo novo ruho, Ruzno pace \ Tratinc¢ica Hansa Christiana
Andersena®. Za treéi, Setvrti i peti razred osnovne $kole zabiljezena su sljedec¢a djela: Cudnovate
zgode Segrta Hlapica Ivane Brlic-Mazurani¢, Vlak u snijegu Mate Lovraka, izbor iz poezije
Grigora Viteza, Druzba Pere Kvrzice Mate Lovraka, Koko u Parizu Ivana KuSana, dok su Price iz
davnine prebacene u Sesti, sedmi ili osmi razred.” Vrlo je zanimljivo kako se u $koli u kojoj smo
obavljali istrazivanje bajka Djevojcica sa Sibicama Hansa Christiana Andersena ¢ita u prvom
razredu osnovne $kole, dok se bajka Kako je Potjeh trazio istinu iz zbirke bajki Price iz davnine
Ivane Brli¢-Mazurani¢ ¢ita u tre¢em razredu. NaSem je istrazivanju svakako posluzila ¢injenica da
se upravo bajka Djevojcica sa Sibicama Citala u prvom razredu osnovne $kole. Promatramo li
Hansa Christiana Andersena, mogu se uociti razli¢ita stajaliSta. Dubravka Zima u svom je radu Je
li Andersen djecji pisac? istaknula sljedece: ,,Dijete moze biti posve kompetentnim Andersenovim
¢itateljem koji u njegovim pri¢ama moze odgonetnuti dovoljno da bi ih moglo proglasiti svojima,
bez obzira na moguca razlicita ili ¢ak suprotna tumacenja svog odraslog sucitaca.* (Zima, 2005;
69). Zima dalje spominje i kako su Andersenove pri¢e pune razli¢itih slojeva zna¢enja koje svaki
Citatelj treba odgonetnuti sam za sebe, te je sasvim jasno da odrasli Citatelj] moze odgonetnuti
mnogo vise slojeva nego dijete (Zima, 2005; 69). Bez obzira na to, dje¢je ¢itanje nije pogresno u
odnosu na odraslo ¢itanje (Zima, 2005; 69). S druge strane, Bruno Bettelheim isti¢e da za djecu
predskolske i Skolske dobi preferira bajke bra¢e Grimm (Bettelheim 2004, prema Grasa, 2016;
14). Bettelheim tako isti¢e kako se uz Perraultove trebaju izbjegavati i Andersenove bajke za koje
smatra da ni nisu prave bajke (Bettelheim prema Grasa, 2016; 14). Andersenove bajke
karakterizira kao prie za odrasle i djecu nakon puberteta zbog njihovog tuznog zavrSetka
(Bettelheim prema GraSa, 2016; 14). Tako istice da se dijete ne moZe poistovjetiti s bajkom

Djevojcica sa Sibicama, odnosno tuznim zavrSetkom jer ono jo$ uvijek uci Zivjeti, a sre¢a na

6 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjizevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
7 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjiZzevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
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drugom svijetu za njega predstavlja sumnju i neshvatljivu utjehu (Bettelheim prema Grasa, 2016;

14).

Nadalje, potrebno je spomenuti i lektiru u vi§im razredima osnovne $kole. Sestom, sedmom i
osmom razredu odredena su sljedeca djela: Price iz davnine Ivane Brli¢-Mazurani¢, izbor iz
poezije Dobrise Cesari¢a, dje¢ji roman Zaljubljen do usiju Mire Gavrana, Price iz Vukovara Sinise
Glavasevica, adolescentski roman Zeleni pas Nade Mihel¢i¢ i dje¢ji kriminalisticki roman Trojica
u Trnju Pavla Pavli¢i¢a®. Zanimljivo je da su lektirni popisi na sluzbenim stranicama sklopljeni na
nacin da se razredi, pa onda moZemo reci i razine djetetova znanja, povezuju. Jasno je da se na taj
nacin uciteljima i nastavnicima omogucava izbor adekvatnih djela za pojedino dje¢je razdoblje,
ali smatramo kako bi bilo adekvatnije da su lektirni naslovi podijeljeni po razredima. Pristup koji
smo naveli bio bi adekvatniji zbog nastavnika pocetnika koji je u svojim pocetcima vrlo nesiguran.
Na taj naCin, nastavniku pocetniku osiguravamo sigurni pristup obrazovnom sustavu. Jednako tako
obrazovni sustav bi trebao pomagati uciteljima i nastavnicima, na nacin da sastavljaci popisa djela
za cjelovito Citanje istraze djecje interese, ali 1 mogucnosti 1 na taj nacin djela podijele po
razredima. Ako je obrazovni sustav uokviren kurikulumom, ne vidimo razlog zbog kojeg navedena
obvezatna djela nisu podijeljena po razredima, Sto zbog preglednosti, $to zbog olakSavanja
nastavniku koji prema kurikulumu organizira nastavni sat. Jednako tako, ako su djela podijeljena
na treci, Cetvrti 1 peti razred znaci li to da se djela koja su navedena mogu ¢itati u razli¢itim fazama
obrazovanja? Mozemo zakljuciti da ako nesto nije procitano u treCem razredu jo$ se uvijek moze
procitati u petome razredu. Takav je pristup zabrinjavajuci jer ne mozemo recida je stupanj razvoja
u petome razredu jednak onome u tre¢em. Takoder se treba spomenuti 1 kako su ostali lektirni
naslovi u rukama ucitelja 1 nastavnika u potpunosti. Oni na taj nac¢in dodatne lektirne naslove
odabiru sami. Za kraj bi bilo zanimljivo spomenuti da se na popisu za niZe razrede nalaze autori iz
drugih drzava, dok se na popisu za viSe razrede, odnosno od Sestog do osmog razreda nalaze
iskljucivo autori hrvatskoga podrijetla. Smatramo kako bi se strani autori trebali pojaviti na popisu

lektire i to pogotovo za vise razrede jer na taj nacin ucenici stjecu Siri spektar znanja.

8 Kurikulum za predmet Hrvatski jezik i knjiZzevnost. Narodne novine, br. 87/09, 92/10, 105/10
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5.3.

PROBLEM CITANJA LEKTIRE

Problemom lektire bavila se Corinna Jerkin koja naglasava sljedece: ,,Lektira je 1 problem unutar
naseg obrazovnog sustava, problem ucenicima koji ¢esto (ne)rado ¢itaju lektirna djela.* (Jerkin,
2012; 114). Lektira im je neprivlacna zbog nepodudarnosti tematike djela i njihovih interesa i
potreba, ali i zbog prisile na ¢itanje (Jerkin, 2012; 114). Kristina Iv€ek navodi i da u¢enici ne ¢itaju
lektiru zbog odredenih knjizevnih naslova koje ne razumiju (Ivéek, 2014; 6). Svakako je vazno
napomenuti 1 broj stranica koji moZe odbiti Citatelja, ali 1 zahtjevan jezik kao Sto je to slucaj s
Juditom Marka Maruli¢a. Zahtjevniji jezik ne pronalazimo u lektirama koje su na popisu u nizim
razredima osnovne Skole. Takoder se mora napomenuti i koncentracija koju djeca ne posjeduju u
prevelikoj myjeri, zatim brzina ¢itanja, ali 1 zastajkivanje tijekom ¢itanja. Brzina 1 zastajkivanje
zapravo pobuduju frustraciju koja rezultira odustajanjem 1 na taj na¢in od djeteta odbija knjigu.
RjeSenja za navedeni problem vidimo u poboljSanju sustava odgoja i obrazovanja jer problem
¢itanja lektire samo ¢e se povecavati. Uvodenje novih mjera, istrazivanje samoga problema
jednako kao i1 promatranje problema unutar razreda, vrlo je vazno za napredovanje Skolskog

sustava, ali 1 djece koja pohadaju skolu i predstavljaju nasu budu¢nost.
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6. BAJKA

Bajka je vrlo vazna knjizevna vrsta na popisu lektire u nizim razredima osnovne $kole §to mozemo
zakljuciti prema prethodnom popisu lektire iz kurikuluma za predmet Hrvatski jezik i knjizevnost.
Stoga smatramo vaznim istaknuti elemente i karakteristike najzastupljenije knjizevne vrste s

popisa, jednako kao i knjizene vrste koja je tema naSega istrazivanja.

Prvotno znacenje rijeci bajka bilo je govoriti, a u vecini jezika rije¢ bajka oznafava sinonim za
rije izmisljotina zbog Cega bajku karakterizira umjetnicko izmiSljanje koje predstavlja privid

stvarnosti (Bistri¢ i Ivon, 2019; 132).

Milan Crnkovi¢ bajku karakterizira kao najstariji oblik usmenog narodnog stvaralastva, te za
njezino stvaranje istiGe vaznost mita, jednako kao i Bacalja i Santek, dok se Hamer3ak i Zima ne
slazu s ovom teorijom (Bistri¢ 1 Ivon, 2019; 133). ,,Ovu tezu koja ima ishodiSte u romanticarskim
teorijama usmene knjizevnosti opovrgavaju ve¢ i osnovni uvidi u povijest zapisa usmene
knjizevnosti ili suvremena zapazanja o znacajkama usmene komunikacije opcenito.* (HamersSak 1
Zima, 2015; 234). Postavlja se pitanje trebamo li usmene bajke i price koje se biljeze na taj nacin
od 19. stolje¢a do danas oznacavati kao sljedbenike prica iz stoljeca koja su prethodila, ako pritom
za to nemamo nikakvih zapisa (HamerSak i Zima, 2015; 234). Mora se napomenuti kako se price
iz zbirke Djecje i kuéne bajke Jacoba i Wilhelma Grimma temelje na predloScima koji su zapisani
zbog Cega se ne mogu smatrati zapisima usmenih bajki (Hamersak 1 Zima, 2015; 234). Braca
Grimm su u tolikoj mjeri revidirali svoje bajke i pric¢e da je danas primjerenije govoriti o autorskim
tekstovima, a nikako zapisima usmene knjizevnosti (Hamersak i Zima, 2015; 234). Kako navode
naSe proucavateljice dje¢je knjizevnosti, usmena se bajka ne moze smatrati prezivjelim ostatkom
davnine ili mitske proSlosti (Hamersak i1 Zima, 2015; 236). S terminima davnine i narodnog duha
povezan je termin narodna bajka koji se u podrucju proucavanja hrvatske djecje knjizevnosti

zadrzao 1 danas, ali je prisutniji termin usmena bajka (HamerSak i Zima, 2015; 236).

Autorska je bajka slobodnija od usmene bajke (HamerSak i Zima, 2015; 243). Ona nije nuzno
zadana 1 shemati¢na, moze imati individualizirane 1 kompleksnije likove, nacin gradnje 1 stil
(Hamersak i1 Zima, 2015; 243). Zaetnikom autorske bajke smatra se Hans Christian Andersen, a
uz njega se takoder izdvaja 1 Oscar Wilde (HamerSak 1 Zima, 2015; 243). U Hrvatskoj se autorska

bajka veze uz Ivanu Brli¢-Mazurani¢ i Vladimira Nazora (HamerSak i1 Zima, 2043).
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Bajka se smatra osobitom knjizevnom vrstom u kojoj se isprepli¢u elementi fantastinoga i
nadnaravnoga sa zbiljskim bez pravih suprotnosti (Bistri¢ i Ivon, 2019; 132). Bajka je zbog toga
zanimljiva djetetu, a ujedno ¢ini i njegov prvi susret s knjizevnoséu, nakon slikovnice (Bistric¢ i
Ivon, 2019; 132). Vladimira Velicki isti¢e da dijete sluSajuci bajke i promatraju¢i nacin na koji ih
odrasli pripovijedaju upotpunjuje svoj govor, razvija socijalne vjeStine i osje¢ajno misljenje
(Velicki 2013, prema Bistri¢ i Ivon, 2019; 132). Cudesno je, kako se navodi u literaturi, osnovni
element radnje, zbog Cega dogadaji u bajci trebaju biti takvi da se mogu zamisliti samo u bajci
(Bistri¢ i Ivon, 2019; 134). Cudesno je u sluaju bajke prihvatljivo i apsolutno je uobi¢ajen susret

s patuljkom, vjesticom ili nekim drugim cudesnim bi¢em.

Andre Jolles jedan je od istrazivaca bajke koji istiCe da se u bajkama dogadaji zbivaju onako kako
bi se prema nasem osjecaju trebali zbivati u svijetu (Jolles, 2000; 222). Jolles tako kao primjer
navodi bajku Macak u ¢izmama jer zbog odvijanja dogadaja u bajci ¢itatelj osje¢a nepravdu koja
je nacinjena mlinarskome sinu i nakon oceve smrti nasljeduje bezvrijednog macka u suprotnosti
sa svojom brac¢om (Jolles, 2000; 222). ,,Za sebe ili o sebi taj podatak ili to stanje nije nemoralno,
ali nam ipak stvaraju osjecaj nepravde i osjecaj da se nepravda mora izravnati.* (Jolles, 2000; 222).
Takav osje¢aj mozemo nazvati zadovoljStinom 1 ona uspijeva jer naposljetku sreca oStecenoga
brata nadmasuje srecu njegove brace jer macak postaje sredstvom izravnavanja (Jolles, 2000; 222).
Mjerodavnim za oblik bajke, Jolles isti¢e upravo to ocekivanje jer je ono duhovna zaokupljenost
bajke (Jolles, 2000; 223). U tom smislu, ako o¢ekivanje promatramo kao ono $to bi se U svijetu
moralo zbivati, bajka moze zahvacati pojmove morala i etike (Jolles, 2000; 223) Moral i etika u
ovome se kontekstu ne promatraju kroz filozofiju jer pod filozofiju spada etika djelovanja, a u
ovome sluc¢aju bismo mogli govoriti o etici zbivanja ili naivnoj ¢udorednosti (Jolles, 2000; 223).
Eticki sud, odnosno etika zbivanja ili naivna ¢udorednost, isklju¢ivo je osjecajni sud i nije povezan
s vjerom, utilitarizmom ili hedonizmom (Jolles, 2000; 223). Bajka tako sadrzi oblik u kojem je
zbivanje, odnosno tijek stvari ureden na nacin da potpuno odgovara zahtjevima naivne
¢udorednosti, pa je prema nasem apsolutnom sudu dobar i pravedan (Jolles, 2000; 223). Zbog toga
se bajka suprotstavlja realnom svijetu (Jolles, 2000; 224). Realni je svijet onaj u kojem se zbivanje
odupire zahtjevima naivne c¢udorednosti (Jolles, 2000; 224). Svijet naivne necudorednosti,

odnosno realni svijet moZemo nazvati tragicnim pri ¢emu se osvréemo na osjecajni sud (Jolles,
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2000; 224). ,, Tragi¢nost, re¢eno je jednom zgodom kratko ali prikladno, jest kada mora biti §to biti
ne moze, ili: kad ne moze biti $to biti mora.* (Jolles, 2000; 224). Tragi¢nost je tako opreka izmedu
svijeta kojeg smo osjetili naivno necudorednim i nasih naivno estetickih zahtjeva upucenih
zbivanju (Jolles, 2000; 224). Zbog takve je razli¢ito usmjerene djelatnosti duhovne zaokupljenosti
potrebno istaknuti dva oblika bajke (Jolles, 2000; 224). Istaknuli smo oblik u kojem je tijek stvari
ureden na nac¢in da potpuno odgovara zahtjevima naivne ¢udorednosti i nazivamo ga bajka, dok je
drugi oblik jo§ uvijek potrebno imenovati 1 konkretizirati (Jolles, 2000; 224). Drugi oblik
okarakteriziran je kao oblik u kojem se zgus$njava naivno necudoredni svijet, odnosno svijet
tragicnosti (Jolles, 2000; 224). Takav se svijet moze uociti u obliku koji Jolles naziva antibajka
(Jolles, 2000; 224). Kao primjere za antibajku, Jolles navodi pricu o Piramu, Tizbi i lavu jednako
kao i povijest dvoje kraljevske djece koja se nisu mogla sastati jer je voda bila preduboka i rezultira
smréu (Jolles, 2000; 224). Za navedene primjere, Jolles navodi da odgovaraju svijetu tragicnosti
(Jolles, 2000; 224). Oblik antibajke nije spoznat jer se u novije doba najcesce stopio s umjetnickim
oblicima i poznat nam je samo u takvome ostvarenju, ali takav je oblik vazno razlikovati od oblika
bajke (Jolles, 2000; 225). Bajka je oblik u kojem se tragic¢nost postavlja, ali se 1 dokida §to se moze
uociti u rasporedivanju ¢injenica i zgoda (Jolles, 2000; 225). Pocetna se stanja u bajkama opiru
naSem osjecaju pravednoga zbivanja kao S$to je to slucaj u ve¢ navedenoj bajci Macak u cizmama,
ali sam kraj bajke odgovara nasem osjecaju pravednoga zbivanja (Jolles, 2000; 225). ,,Sve jadne
djevojke dobivaju na kraju pravoga princa, svi glupi i jadni djecaci svoje princeze — dapace se i
smrt, koja u stanovitom smislu znac¢i vrhunac naivne necudorednosti, u bajci dokida: »Ako su
umrli, zive jos i danas.«* (Jolles, 2000; 225). Na taj na¢in raste nasa moralna zadovoljstina jer ¢im
stupimo u svijet bajke, poniStavamo realni svijet koji je za naSe poimanje nemoralan (Jolles, 2000;
226). Jolles nam isti¢e vrlo vaznu ¢injenicu o bajci koja sugerira kako je ona u suprotnosti s onim
Sto smo navikli promatrati u svijetu kao Cinjeni¢no zbivanje jer je svijet bajke radikalnije odvojen
od realnoga svijeta nego svijet bilo kojeg drugog oblika (Jolles, 2000; 228). Takva nam Jollesova

teza dokazuje postojanje antibajke odnosno onakvoga oblika koji se priblizava realnome svijetu.
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6.1.

HANS CHRISTIAN ANDERSEN

,,Kao siromasno dijete u malom provincijalnom sredistu Odenseu, Andersen je tijekom prvih
Cetrnaest godina svoga Zivota stekao utiske i iskustva od presudnog znacaja za njegovu knjizevnu
produkciju.© (Ostergaard, 2005; 25). Izdvojenim citatom o Hansu Christianu Andersenu zeljeli
smo istaknuti njegovu proslost koja se zasigurno utisnula u njegova djela koja su nekada
prikazivala dijelove njegova zivota. Hans Christian Andersen, najpoznatiji je kao autor bajki, ali

upravo zbog toga vazno je istaknuti i neke njegove druge uspjehe.

Danski knjizevnik Hans Christian Andersen ve¢ je kao student napisao arabesku u prozi Pjesacenje
od Holmenskoga kanala do istocnog rta Amagera i zbirku pjesama pod nazivom Pjesme. Prvi
knjizevni uspjeh dozivio je romanom Improvizator, a napisao ga je nakon putovanja po Italiji.
Nakon pojave njegovog djela Bajke, ispricane za djecu publika i kritika nisu im obratile toliko

paznje bez obzira na njihovu izvrsnost.’

Andersenove bajke u pocetku su bila zanimljiva prepri¢avanja koja je ¢uo u djetinjstvu, nakon
cega je poceo 1 sam izmiSljati svoje bajke. U Andersenovim se bajkama mitsko, fantasticno i
legendarno stapa sa zbiljskim svijetom, a ukupno je napisao 156 bajki. Svoja je putovanja zapisao
i opisao u putopisima koji su zapravo pri¢a o njegovom zivotu, jednako kao i u autobiografiji Moja

Zivotna pustolovina.*°

Knjizevna slava Hansa Christiana Andersena ubrzano je rasla od sredine tridesetih godina 19.
stoljeca, a od 1839. godine za to su zasluzne bajke te je sredinom Cetrdesetih godina 19. stoljeca
postigao veliki uspjeh i u Engleskoj i Americi (dstergaard, 2005; 26). Sasvim je iz toga jasno da
mu se Zivot u potpunosti mijenja i da je podijeljen na zivot u siromastvu i na teznju za slavom 1
bogatstvom (Dstergaard, 2005; 26). Klju¢no djelo danske knjizevnosti, a moZe se re¢i 1 one
europske su dnevnici Hansa Christiana Andersena u deset svezaka, a objavljeni su izmedu 1971. 1

1977. godine, sto godina nakon njegove smrti (Ostergaard, 2005; 30). Dnevnici svjedoce o

9 Hrvatska enciklopedija, URL: https://www.enciklopedija.hr/clanak/andersen-hans-christian pristupljeno 18.6.
2024.
10 Hrvatska enciklopedija, URL: https://www.enciklopedija.hr/clanak/andersen-hans-christianpristupljeno 18.6.
2024.
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6.1.1.

podijeljenoj osobnosti, odnosno, njegovoj ¢eznji za erotikom i strahu od seksualnosti, ali iznad
svega dnevnici svjedoCe o njegovoj usamljenosti (Dstergaard, 2005; 30). U jednom je svom
dnevni¢kom zapisu istaknuo: ,,Osuden sam da piSem za malu zemlju, a koliko me ljudi poznaje i

razumije? Biti drvo naran¢e u mulju... Ah, moj Boze! Moja ¢eznja za jugom raste svaki dan.*

(Dstergaard , 2005; 29).

Bajke Hansa Christiana Andersena pisane su 1 za djecu, ali 1 za odrasle. Prevedene su na vise od
etrdeset jezika.!'! Svoj je Zivot Hans Christian Andersen zavrSio 4. kolovoza 1875. godine

(Dstergaard, 2005; 30).

HANS CHRISTIAN ANDERSEN U HRVATSKOJ KNJIZEVNOSTI

Hans Christian Andersen u hrvatskoj je knjizenosti prisutan od kraja 19. i pocetka 20. stoljeca pa
sve do danas (Ani¢, 2018; 3). Najzasluzniji ¢asopis koji je upoznao hrvatsku djecju citateljsku
publiku s Hansom Christianom Andersenom je ¢asopis Smilje (Tezak, 2005; 74). Smilje je u svom
prvom godistu, 1873. godine objavilo Andersenovu bajku Opaki kralj (Tezak, 2015; 73).
Zanimljivo je kako se ova bajka vise ne pojavljuje u prevodenim izdanjima osim u prvom knjiznom
izdanju iz 1877. godine (Tezak, 2015; 73). Pretpostavlja se da je tomu kriva radnja u kojoj je Bog
od velike vaznosti, a ve¢ina prevodenih izdanja nastala je u razdoblju socijalizma kada se
izbjegavala vjerska tematika (Tezak, 2005; 73). Prvo godiSte ¢asopisa Smilje sadrzavalo je ¢ak
dvije Andersenove bajke, ali ta se tendencija ne nastavlja u druga dva godista (Tezak, 2015; 73).
Naime, Andersenove su se bajke ponovno pocele izdavati putem Smilja u Cetvrtom godistu kada
je hrvatskoj ¢itateljskoj publici postala poznata Djevojcica sa sumporacami, a pretpostavlja se da
je izabrana zbog prigodne teme jer izlazi u vrijeme Bozi¢a (Tezak, 2005;73). Tek se u petom
godistu ponovno spominje Hans Christian Andersen, ali ovoga puta ne samo kao autor (Tezak,

2005; 73). Smilje je tada izdalo Andersenovu biografiju te se objavljuju tri mjeseceve price iz jedne

11 Hrvatska enciklopedija, URL: https://www.enciklopedija.hr/clanak/andersen-hans-christian pristupljeno 18.6.
2024.
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6.2.

duze pod nazivom Slikovnica bez slika ( Tezak, 2005; 73). Razlog objavljivanja samo tri price jest,
pretpostavlja se, prisutnost dje¢jih likova (Tezak, 2005; 73). Princeza na bobu, odnosno Princeza
na zrnu graska kako ju danas poznajemo, objavljena je i u Smilju i u Brsljanu, ali mora se
napomenuti kako Brsljan uz navedenu bajku ne spominje Andersenovo ime ve¢ samo ime
prevoditelja (Tezak, 2005; 74). Kao $to smo ve¢ spomenuli prva Andersenova zbirka objavljena
je 1877. godine, pod okriljem Matice hrvatske te je nosila naziv Izabrane Andersenove price
(Tezak, 2005; 74). Danas je dostupna u elektronickom obliku u sklopu Google Knjiga. Prva je
zbirka sadrzavala ove bajke: Palcica, Divilji Labudic¢i, Mala morska djevica, Necedni djecak,
Majka, Jela, Svinjar, Bazgova majcica, Rode, Angjeo, Susjedstvo, Opaki kralj, Tratincica, Sniezna
kraljica, Kraljeve nove haljine, Vesela cud, Najubavija ruza na svietu, Trnje i kamenje na putu do
slave, Cemu, Slavuj, Pobratimstvo, Psyha, Ima tuj razlika (Andersen, 1877). Otprilike je pola ovih
prica antologijsko i pojavljivat ¢e se i u kasnijim izdanjima (Tezak, 2005; 74). lzabrane
Andersenove price zbirka je koja je imala veliki utjecaj na hrvatske pisce, ali i Citatelje (Tezak,
2005; 75). ,,Tematsko- motivski, najznacajniji je utjecaj na hrvatske knjizevnike imala njegova
pri¢a Djevojcica sa Sibicama koja je posluzila kao primjer hrvatski piscima tijekom ¢itavog
razdoblja Andersenove dominacije kao knjizevnog uzora, od 1870. do 1950. godine.* (Ani¢, 2018;
5). Andersenov utjecaj na hrvatske pisce osjec¢ao se od sedamdesetih godina devetnaestoga stoljeca
te je prisutan sve do polovice dvadesetoga stoljeca (Tezak, 2005; 75). Utjecaj Hansa Christiana
Andersena na hrvatske pisce imao je dva smjera, jedan su vrlo tuzne i osjecajne price, a drugi su
price u kojima su prisutne antropomorfno prikazane zivotinje, biljke i stvari (Tezak, 2005; 75).
Zanimljivo je kako su od svih Andersenovih bajki najvise oponasali bajku Djevojcica sa Sibicama
jer su brojni hrvatski pisci pisali o siromasnoj djeci koji u hladnoj no¢i pokusavaju nesto prodati

ili isprositi, a razlikuju se po halucinacijama pred smrt (Tezak, 2005; 76).

DJEVOJCICA SA SIBICAMA

Bajka Djevojcica sa Sibicama djelo je danskog knjizevnika Hansa Christiana Andersena objavljena
1845. godine u Dansk Folkekalender for 1846. (Binding, 2014; 264). Pocetak bajke smjesten je u
hladnoj no¢i, posljednjoj no¢i stare godine. Te je hladne no¢i na ulici bila djevojcica koja je
promrzla i nahladena, te nije imala adekvatnu obucu i odjecu za snijeg koji je neprestano padao.

Nosila je majcine papuce koje su joj bile prevelike te je jednu u bijegu izgubila, dok joj je drugu
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ukrao djecak koji se u to doba takoder nalazio na ulici. Tako je djevojcica svoj put nastavila bosa
u vrijeme oStre zime. Djevojcica je na ulici zeljela prodati Sibice koje je cuvala u pregaci, ali u
tome nije uspjela. Bila je gladna, ali je znala da se ne smije vratiti ku¢i bez novaca. Miris peene
guske doveo ju je do prozora gdje je ugledala sretne ljude koji su se pripremali za docek Nove
godine. Temperatura je bivala sve niza pa je djevojcica odlucila pronaci zaklon od hladnoce i tako
se stisnula u kut izmedu dviju kuca jer je pretpostavljala da ¢e ju kuce zastiti od hladnoce. Kada je
shvatila da joj je sve hladnije, odlucila je upaliti Sibicu kako bi se ugrijala. Prvom §ibicom javio se
prikaz peci, no u trenutku kada je djevojéica zeljela ugrijati svoje promrzle noge, Sibica se ugasila.
Druga Sibica obasjala je zid kuce koji u tom trenutku postaje proziran, a djevojCica ispred sebe
ugleda lijepo postavljeni stol sa bijelim stolnjakom i lijepim porculanom jednako kao i jelom koje
ju je najvise privuklo. Na stolu je vidjela pecenu gusku koja je pocela hodati prema njoj, ali se u
tom trenutku Sibica ugasi i djevojcica izgubi viziju stola. Odmabh je zapalila trecu Sibicu koja ju je
odvela u prostoriju s oki¢enom jelkom koja je na sebi imala svjeCice. Kada je Zeljela posegnuti za
svjeCicom, Sibica se ugasila. Svjecice su se pocele uzdizati, poput zvijezda te je jedna od njih pala
1 za sobom ostavila plameni trag. Djevojcica je nakon toga zapalila jo$ jednu Sibicu te je ugledala
svoju baku koja je nedavno preminula. Kako baka ne bi nestala, djevoj¢ica odluci upaliti sve Sibice,

nakon ¢ega ju je baka povela u nebo.

Promatramo li elemente bajke moZemo rec¢i kako Djevojcica sa Sibicama nije tipi¢na bajka. Ova
bajka posjeduje dobre i lose likove, ali 1 junaka koji se ne uspijeva izboriti sa svojim neda¢ama
nego umire. S jedne strane, mozemo reci kako Andersenova pric¢a pocinje i odmah zavrsava, dok
s druge shvacamo da je autor zelio ljudima pokazati koje su vrijednosti vazne u zivotu i to je u¢inio
malim opsegom teksta. Andersenova bajka nam sugerira da zastanemo i promislimo, da cijenimo
ono S$to imamo i da ne budemo pohlepni. Bajka prikazuje i odnos drustava prema ljudima koji su
kao idjevojcica, siromasni, nahladeni, a moZemo rec¢i i sami. Andersen istice i toplinu obitelji koju
djevojcica nije imala ¢ime upucuje poruku i roditeljima koji trebaju biti oslonac djeci. Zanimljivo
je kako svaka $ibica koju djevojéica pali u ovoj bajci ima svoj prikaz, pa tako i gradaciju. Naime,
ako dobro procitamo bajku uociti ¢emo da se prvom Sibicom djevojcici javljaju slike topline,
odnosno pe¢i, nakon ¢ega ju u toj toplini obuzima glad pa se s drugom §ibicom pojavljuje i pecena
guska. Nakon topline i hrane, pojavljuje se okic¢eni bor i na kraju baka koja predstavlja vrhunac,

odnosno ono najbitnije u Zivotu, voljenu osobu.
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Izvrsnost ove bajke nije ni malo upitna, ali svakako je upitno treba li takva bajka biti na popisu
lektire za nize razrede osnovne Skole. Nase ¢e istrazivanje svakako rasvijetliti miSljenja ucenika

drugog razreda osnovne $kole, jednako kao i njihove osjeéaje tijekom slusanja bajke.

Kraj bajke Djevojcica sa sibicama svakako je atipican za knjizevnu vrstu bajke ¢ije je obiljezje
sretan zavrSetak pripovijedanja, ali moramo napomenuti 1 ¢injenicu razli¢itih interpretacija 1
percipiranja kraja koji, sigurni smo, izaziva razli¢ita misljenja od ¢ovjeka do ¢ovjeka. Za neke je
Citatelje djevojcica spaSena od hladnoce, za neke napokon ima toplinu obitelji, dok je za neke ova
pri¢a mogla zavrsiti puno sretnije. U prethodnim smo poglavljima spomenuli istrazivaca bajke
Anderea Jollesa koji je u svojoj knjizi Jednostavni oblici istaknuo pojam antibajke. Ako
promotrimo prethodno navedene tvrdnje, mozemo uociti kako bajka Hansa Christiana Andersena,
Djevojcica sa Sibicama ima obiljezja tragi¢noga, odnosno oblika antibajke. Djevojcica, Ciji je Zivot
u cijelosti tragi¢an, od situacije kod kuce, prodaje Sibica na hladno¢i, oduzimanja papuca,
siromastva pa sve do gladi , dolazimo do situacije u kojoj se Sibicama priblizava Zivotu koji je
prema postavkama bajke zasluzila. Promotrimo li bajku Macak u ¢izmama Koju je interpretirao
Jolles, pocetni dio bajke usmjeravao nas je na to da treéi sin nije pravedno naslijedio oca, ali kraj
navedene bajke odgovara nasem osjecaju pravednoga zbivanja. Kada bismo sada usporediti bajku
Macak u cizmama \ Djevojcicu sa Sibicama, primijetili bismo da se samo mogu usporediti po
pocetku bajke. Ako promatramo Djevojcicu sa Sibicama kroz Jollesovu tezu o obliku antibajke,
mozemo zakljuciti da nasa moralna zadovoljstina ne raste u trenutku stupanja u svijet bajke
Djevojcica sa sibicama jer se ne poniStava realni svijet koji je nemoralan. Jednako tako navedena
bajka nije u tolikoj suprotnosti s realnim svijetom jer je to ono $to je o¢ekivano, odnosno mozemo
re¢i da se ne dogada nista $to bi ovu bajku odmaknulo od realnosti. Odmak od realnosti u nekim
interpretacijama mogu Ciniti Sibice koje djevoj¢ici omogucavaju pristup odredenim prostorima.
Svakako je vazno na koji nacin promatramo prikaze koji proizlaze iz Sibica. Antibajka je oblik koji
se priblizava realnom svijetu 1 ne rjeSava tragi¢nost na na¢in na koji to ¢ini bajka. Jednako tako
Djevojcica sa sibicama svakako je pribliZzena realnom svijetu kao §to smo ve¢ napomenuli, ali se

isto tako tragi¢nost malene djevojCice rjeSava umiranjem, koje Jolles ne smatra dijelom bajke.
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Rije¢ je o pric¢i koja prikazuje siromastvo i njegove probleme jednako kao i1 hladno¢u, kako na ulici
tako i u srcu (Kabrajee i Mehta, 2023; 4). Siromastvo je prikazano kroz djevojcicu koja Seta
ulicama, no postavlja se pitanje zbog Cega je djevojCica bezimena. U interpretaciji Avana
Kabrajeea i Dilbera Methae, Hans Christian Andersen bezimenos$¢u je zelio prikazati da i drugi
ljudi Zive na isti na¢in kao 1 djevojcica u bajci (Kabrajee i Mehta, 2023; 4). Socijalni i ekonomski
razdor drustva prikazan je i u situaciji na samom pocetku bajke, odnosno, oduzimanjem papuce na

ulici (Kabrajee i Mehta, 2023; 4).

Kabrajee 1 Mehta isti¢u kako djevoj€ica u ovoj bajci predstavlja Andersenovu prirodu u djetinjstvu,
dok djecak koji maltretira djevojcicu prikazuje njegove probleme kroz koje je prolazio kao dijete
(Kabrajee 1 Mehta, 2023; 5). S druge strane, djecak koji djevojcici oduzima papucu, pokazuje kako
ona nije jedino dijete na hladno¢i, nego da se 1 druga djeca nalaze na ulicama (Kabrajee 1 Mehta,

2023; 5).

Bajka Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa sibicama prikazuje i problem nasilja u obitelji
jednako kao i nasilja medu vr$njacima (Kabrajee 1 Mehta, 2023; 5). Sam strah od odlaska kuci
nakon $to nije prodala ni jednu $ibicu, kao i to da ju izrabljuje vlastiti otac, veliki su dokaz nasilja
u obitelji (Kabrajee 1 Mehta, 2023; 5). Ironi¢na je situacija u kojoj otac izrabljuje svoje dijete, kada
bi on trebao biti stup i oslonac malenoj djevojcici (Kabrajee i Mehta, 2023; 5). Svakako ne mozemo
znati je li otac radio ili nije, ali s obzirom na tekst i ophodenje moze se zakljuéiti da je rije¢ o ocu

koji radi upravo ono $to smo prethodno naveli (Kabrajee i Mehta, 2023; 5).

LiSena majke 1 u strahu od oca, djevojcica sa Sibicama simbol je zlostavljane i zapostavljene djece
(Kabrajee i Mehta, 2023; 5). Takva njezina realnost utje¢e na njezino psihi¢ko razmisljanje zbog
¢ega, bez obzira na hladnodu, ne odlazi kuéi (Kabrajee 1 Mehta, 2023; 5). Takva se situacija moze
zapisati na nacin da djevojcica radije podlijeze hladno¢i ulice, nego hladnoc¢i svoga oca (Kabrajee
1 Mehta, 2023; 5). DjevojcCica sa Sibicama vizualizirala je sve objekte koje prizeljkuje 1 na taj se
nacin osjeca ukljueno u slavlje kojem svjedoci (Kabrajee i Mehta, 2023; 5). Na taj nacin
protagonistkinja bjeZi od svoje realnosti u svijet maste, mozemo re¢i i cudesnoga (Kabrajee i

Mehta, 2023; 5). Zadnja je Sibica rasvijetlila ono $to je djevojcica sa Sibicama najvise Zeljela, a to
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je njezina baka (Kabrajee i Mehta, 2023; 5). 1z toga mozemo zakljuciti da je djevoj¢ici najvise

nedostajala toplina doma i obitelji, a naposljetku je to i dobila.

Kako navode Kabrajee i Mehta, smrt je bolna istina obavijena negativnim osjecajima tuge i
zaljenja (Kabrajee i Mehta, 2023; 2). Promatramo li motiv smrti u bajci Hansa Christiana
Andersena, Djevojcica sa sibicama, uvidamo kako je autor motiv smrti iskoristio u svrhu spasenja
protagonistkinje (Kabrajee 1 Mehta, 2023; 1). U tom je slucaju Hans Christian Andersen smrt
povezao s pozitivnim, a ne negativnim osjecajima (Kabrajee i Mehta, 2023;1). Do smrti u bajci
Djevojcica sa Sibicama ne dolazi spontano jer, kako navode Kabrajee i Mehta, smrt se ocekuje jer
je indirektno spomenuta u tekstu (Kabrajee 1 Mehta, 2023; 7). Spominje se kako su bozi¢na svjetla
koja se pretvaraju u zvijezde indikator te smrti jer se djevojéica prisjeca bakinih rije¢i da svakoga
puta kada padne zvjezdica, jedna dusa putuje u nebo k Bogu (Kabrajee i Mehta, 2023; 7). Smrt
djevojcice sa Sibicama nije crna i tuzna, nego predstavlja dugu koja se pojavljuje nakon kise
(Kabrajee i Mehta, 2023; 7). Gladnu i promrzlu djevoj¢icu sa Sibicama, smrt oslobada od boli i
traume (Kabrajee i Mehta, 2023; 7).

Tijelo preminule djevojcice u ljudima je izazvalo sazaljenje, takav bi osje¢aj harao i u realnosti,
ali u ovoj bajci tijelo djevojc¢ice ne prikazuje tugu, nego sre¢u (Kabrajee i Mehta, 2023; 7). Svakako
ne mozemo govoriti o potpunoj sreci jer bez obzira Sto autor srecu sugerira na kraju bajke, smrt u
ovoj bajci neki promatraju isklju¢ivo kao smrt zlostavljanog djeteta Sto nije nimalo sretno
(Kabrajee i Mehta, 2023; 8). S druge strane, dijete koje je zlostavljano i zanemarivano moglo je
imati puno bolji zivot od odlaska u raj. Bajka Djevojcica sa Sibicama Hansa Christiana Andersena
vrijedno je djelo koje potie razgovore 1 promisljanja i bez obzira na njezinu atipi¢nost, svoju

zadacu ispunjava.
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6.3.

BAJKA | BIBLIOTERAPIJA

U jednom od prethodnih poglavlja spomenuli smo proces biblioterapije i koliko je funkcionalan
za poboljsanje psihiCkog stanja pojedinca. Zanimljivo je kako upravo bajka razli¢ito djeluje na
svaku osobu u raznim periodima njezina Zivota i jednako tako ispunjava Zivot djeteta (Zili¢, 2023;
13-14). Terapeutska uloga bajke vidljiva je u pronalasku rjeSenja za vlastite probleme, odnosno
identificiranju svojeg unutarnjeg stanja u odredenom vremenskom periodu (Zili¢, 2023; 14). Stoga
je vazno uvijek &itati bajke jer otkrivaju Zivotne istine koje ovjeku usmjeravaju zivot (Zili¢, 2023;
17). Gloria-Marta Zili¢ navodi (danas kontroverzna) istrazivanja Brune Bettelheima koji je u
svome djelu Smisao i znacenje bajki istaknuo kako je bajka neka vrsta ogledala koje odrazava nas
unutarnji svijet i korake koji su nuzni za razvoj od nezrelosti do zrelosti (Zili¢, 2023; 17). Bajke
se obracaju naSoj svijesti, ali 1 nasoj podsvijesti 1 stoga Bettelheim zakljuCuje da bajkom
Crvenkapica svaki slusatelj stjeGe svijest o tome kako osobne Zelje mogu dovesti do opasne

situacije (Bettelheim 2000, prema Zili¢, 2023; 17).
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7.1.

7.2.

7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Cilj ovoga istrazivanja je promotriti promjenu u recepciji bajke, odnosno prouditi horizont
ocekivanja kod djece Citanjem bajke Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa Sibicama.
Promatrat ¢emo osnovnu djecju recepciju bajke i kako se recepcija i sam horizont oc¢ekivanja
mijenjaju s obzirom na navedenu bajku. Pocetna je hipoteza da ¢e djeca uvijek od bajke ocekivati

sretan zavrSetak i da bi takav isti prizeljkivali i za bajku Djevojcica sa sibicama.

Za potrebe istrazivanja jedan Skolski sat proveli smo u okruzenju drugoga razreda Osnovne Skole
Vugrovec-Kasina, Mati¢ne Skole KaSina gdje smo odrzali radionicu koju moZemo nazvati i malom
¢itaonicom. Na pocetku, za motivaciju smo sastavili upitnik koji smo provodili u obliku intervjua,
odnosno razgovora s djecom, nakon ¢ega smo ponovili osnovne elemente bajke. Nakon motivacije
1 ponavljanja, procitali smo bajku Hansa Christiana Andersena na nac¢in da su djeca bila aktivni
slusaci. Nakon Citanja smo razgovarali o bajci postavljanjem raznih pitanja koje ¢emo navesti u
kasnijim poglavljima. Na kraju radionice djeca su dobila zadatak u kojem su morala sastaviti novi
kraj, odnosno onaj kraj kakav su oni od bajke oc¢ekivali §to ¢emo interpretirati u odnosu na pocetnu

hipotezu.

ISPITANICI

U istrazivanju je sudjelovalo petnaestero djece iz drugog razreda Osnovne Skole Vugrovec-
Kasina, Mati¢ne Skole Kasina u dobi izmedu 8 1 9 godina. Ucenici, odnosno, sudionici u svom su
obrazovanju u velikom doticaju s bajkama, a $to o njima misle i Sto najviSe Citaju saznat ¢emo u

sljede¢im poglavljima.

MJERNI INSTRUMENTI | POSTUPAK

Na pocetku radionice svi su ispitanici upoznati s provodenjem istraZivanja, njegovom temom te
im je zajamceno 1 objasnjeno njihovo pravo na anonimnost i povjerljivost. Suglasnost za
provodenje istrazivanja u Osnovnoj $koli Vugrovec-Kasina, dobili smo od ravnatelja Skole, a

suglasnost za sudjelovanje djece dobili smo od njihovih roditelja, odnosno skrbnika.
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Prvi dio sata odvojili smo za motivaciju, odnosno za razgovor s djecom Koji je bio potaknut
unaprijed osmisSljenim pitanjima. Pitanja smo za potrebe istrazivanja ispisali te smo biljezili
ucenicke odgovore. Motivacijska su pitanja osmisljena na nacin da s uéenicima razgovaramo o
¢itanju. Razgovarali smo o tome koliko njih voli Citati, §to naj¢esée Citaju, o kojim temama najvise
vole Citati, a nakon odgovora na navedena pitanja, razgovarali smo o obiljezjima koja vole kod
knjizevne vrste koja se najvise spominjala u razgovoru. Nakon razgovora, zajedno smo ponovili
osnovna obiljezja bajke nakon ¢ega smo najavili bajku Hansa Christiana Andersena, Djevojcica
sa Sibicama. Najavom bajke koju ¢emo ¢itati postavili smo pitanja vezan uz njihova sjecanja o
navedenoj bajci, ali i kakva su njihova o¢ekivanja bila od navedene bajke ¢ime smo potaknuli

razgovor o horizontu ocekivanja.

Ucenike smo nakon kratkog prisje¢anja zamolili da se udobno smjeste i pozorno poslusaju bajku
Djevojcica sa sibicama. Uslijedilo je Citanje bajke koje smo provodili u potpunoj tisini ¢itajucéi

ucenicima pomalo tuznih lica.

Nakon citanja napravili smo kratku emotivnu pauzu i krenuli s razgovorom o bajci Djevojcica sa
Sibicama. Djeca su iznosila svoje osjeCanje, stavove, ali i znanje, a potom je uslijedio zadatak za

koji je bila potrebna masta.

Za kraj naSega susreta, ucenicima smo dali priliku da sami osmisle kraj bajke Djevojcica sa
Sibicama. Od u€enika smo trazili da na papire ispiSu onakav kraj kakav bi bio karakteristi¢an za
bajku kakvu oni poznaju. Radovi koje smo dobili od djece bili su dovoljno dobri za zavrSetak
naseg istrazivanja, ali odmah moramo naglasiti kako su neki ucenici svoju mastu iskoristili dok su
drugi samo zeljeli ispuniti svoj zadatak. Na taj smo nacin barem jednim dijelom i nakratko usli u

dje¢ju mastu i svijet.

Za prikaz nekih uceniC¢kih odgovora na postavljena pitanja, odnosno, rezultata, koriSteni su
grafikoni u programu Microsoft Excell. Neki se odgovori nisu mogli biljeziti u obliku grafikona s
obzirom na to da smo istrazivanje obavljali u razredu gdje je bitno da ucenici razgovaraju, dok se

isticanje odgovora jednom recenicom ne moze pohvaliti. Zbog toga nam je bilo vazno da takva
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7.3.

atmosfera i takav naCin odgovaranja ostane i na naSem nastavnom satu kako bi djeca bila §to

opustenija.

Na temelju svih dobivenih rezultata izvedeni su zakljucci. Ispitanici su u radionici sudjelovali
dobrovoljno te imaju zajam¢enu anonimnost. Postupak prikupljanja i obrade podataka je u skladu

s etickim nacelima istrazivanja, a rezultati ¢e se koristiti za izradu diplomskoga rada.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Prvi dio postavljenih pitanja odnosio se na Citanje, teme koje u€enici najviSe Citaju i knjizevne

vrste koje najviSe Citaju.

VOLITE LI CITATI

= DA = NE

Grafikon 1 Volite li citati?

Kao sto je vidljivo iz grafikona 1, ¢ak 87% ucenika izjasnilo se da voli ¢itati, dok njih 13% ne
voli ¢itati. Ovakvi su rezultati o¢ekivani s obzirom na to da odbojnost prema Citanju jo$ uvijek nije
toliko prisutna u nizim razredima osnovne $kole. Zanimljivo je da su neki u¢enici spomenuli kako

Citaju izvan Skole, ali samo u slu¢aju loSega vremena ili mraka.
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Sljedece pitanje odnosilo se na knjizevne vrste koje djeca najcesce Citaju, a naveli su vrste kao Sto
su bajka 1 pjesma. U sljede¢em grafikonu mozemo vidjeti koje to knjizevne vrste djeca drugoga

razreda najvise Citaju.

KOJE KNJIZEVNE VRSTE NAJCESCE CITATE?

= Bajka = Pjesma

Grafikon 2 Koje knjiZevne vrste najcesce

1z grafikona 2 vidljivo je da 74% ucenika najcesce Cita bajke, dok njih 26% ¢&ita pjesme. Ovdje
bismo zeljeli dodati kao su ucenici spominjali 1 druge knjiZzevne vrste poput basne i romana, ali
kada je doslo vrijeme odluke opredijelili su se ili za bajku ili za pjesmu. Tako moZemo re¢i da su
navedene dvije knjizevne vrste najpopularnije medu nasim ispitanicima. Nakon $to su ucenici

spomenuli pjesmu, samoinicijativno su spomenuli rimu koja ih u pjesmi o€arava i zabavlja.
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Postavili smo pitanje i o temama koje nasi ispitanici najvise vole u svojim knjigama, a rezultati

su sljedeci:

O KOJIM TEMAMA ILI DOGADAJIMA VOLITE CITATI
NAJVISE?

® Pustolovina = Priroda = Suzdrzani

Grafikon 3 O kojim temama volite Citati najvise?

Grafikonom 3 prikazali smo da 53% ispitanika voli ¢itati o pustolovinama, njih 7% o prirodi dok
je suzdrzanih ispitanika bilo 40%. Za temu prirode ispitanici su najvise spominjali motive
Zivotinja, a jedan je ispitanik istaknuo i svoju ljubav prema rudarstvu. Zanimljivo je da nasi
ispitanici potvrduju tezu Kornelije Kuvac¢-Levacié¢ koju smo naveli u poglavlju Citanje u skoli,
odnosno da se upravo u ovoj fazi razvija interes za literaturom o vr§njacima i pri¢ama o
Zivotinjama.

Drugi dio pitanja bio je neSto otvorenijeg tipa, odnosno, od ucenika smo u ovoj fazi ocekivali i
malo razgranatije odgovore. Prvo pitanje u ovome dijelu radionice, odnosilo se na knjizevnu
vrstu koju su ispitanici najviSe navodili kada im je bilo postavljeno pitanje o knjizevnim vrstama
koje najvise vole Citati, odnosno o bajci. Ovo pitanje nije moguce prikazati u sklopu grafikona
jer su ispitanici zajednicki odgovorili na pitanje odnosno istaknuli su tri elementa koja su svakom
ispitaniku najdraza u bajci. Isto tako kod nekih je ucenika bilo izloZeno i dublje tumacenje s ¢ime
su se drugi ucenici slagali, ali su dodavali 1 svoja miSljenja. Ispitanici su spomenuli sretan kraj,

navodec¢i kako od bajke uvijek ocekuju sretan zavrSetak. Ovdje treba istaknuti kako je to upravo
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njihov horizont o¢ekivanja koji su stekli tokom ¢itanja bajki. Nadalje, ucenici su spomenuli
fantasti¢ne likove nakon ¢ega smo im postavili pitanje $to oni pod tim pojmom podrazumijevaju.
Ucenici u spomenuli vile, patuljke i vjestice $to je sasvim oc¢ekivano s obzirom na bajke s kojima
su se do tada susreli. Neki su uéenici spomenuli kako i stvari, koje su nezive, dobivaju ljudska
obiljezja. Na kraju su spomenuli i mastovitost §to je potaknulo razgovor o tome jesu li oni
mastoviti. Nekoliko je uenika odgovorilo potvrdno te nas je uputilo u rad njihove uciteljice
koja, barem kako oni kazu, od njih zahtjeva radove koji su puni maste, a na taj je nacin 1 jedan
ucenik zavolio i pisati i ¢itati. S obzirom na to da su ucenici mastu povezali sa samima sobom
jednako kao 1 svojim pisanjem, postavili smo pitanje o tome postoji li poveznica izmedu Citanja
mastovite bajke 1 njthove maste koju oni zapisuju na papir. Ucenici su s oduSevljenjem
odgovorili da se u svakome radu koji pisu, prisjecaju neke bajke ili bilo kojeg drugog
zanimljivog teksta. Sukladno tome, mozemo zakljuciti kako ispitanici mastu vezu uz

zanimljivost 1 cudesnost.

Pri kraju razgovora na plo¢u smo odlucili zapisati pojam bajka u oblac¢i¢u iz kojeg su se nizale
strelice. Tada smo s djecom razgovarali o elementima bajke koje oni poznaju i istovremeno ih
zapisivali. Na kraju su bajka 1 njezini elementi ¢inili mentalnu mapu. Ucenici su istaknuli da je
bajka vrsta knjizevnog teksta u kojoj se pojavljuje neodredeno mjesto i vrijeme radnje (iako to
nije slucaj u svakoj bajci), zatim su spomenuli cudesne, odnosno, fantasti¢ne elemente, dobre 1
lose likove 1 poruku koja je povezana sa sretnim zavrsetkom jer dobro uvijek pobjeduje zlo. U

nastavku donosimo repliku mentalne mape koju smo napravili zajedno s uc¢enicima drugoga

razreda.
Vrsta Neodredeno
knjizevnog / vrijeme i mjesto
teksta radnje

Bajka
]_)obr} 1 loSi / Poruka (dobro
likovi / \ uvijek
Sretan pobjeduje zlo)

Cudesni elementi .
zavrsetak

(fantastic¢ni
elementi)
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Nakon §to smo ponovili obiljezja bajke i zapisali ih na Skolsku plocu, najavili smo bajku Hansa
Christiana Andersena Djevojcica sa sibicama te smo postavili nekoliko pitanja o tome sjecaju li
se bajke s obzirom da su navedenu bajku ucenici drugoga razreda ¢itali kao lektiru u prvom
razredu osnovne Skole. Od ucenika smo trazili da nam istaknu elemente kojih se sjecaju iz
navedene bajke, a vrlo je o¢ekivano najces¢i odgovor bio tuzan kraj. Uz tuzan kraj, u€enici su

spomenuli i nemogucnost prodaje Sibica, hladnocu i pojavu bake paljenjem Sibica.

Potom smo postavili pitanje Sto su o¢ekivali od bajke Djevojcica sa sibicama s obzirom da su
odmah na pocetku znali da je rije¢ o bajci. Ucenici su jednoglasno odgovorili da su od navedene
bajke prije ¢itanja ocekivali sretan kraj, odnosno junaka koji e rijesiti svoje probleme, dok su

neki oc¢ekivali i razradeniju radnju.
U tre¢em dijelu radionice ¢itali smo bajku Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa Sibicama.

Ucenike smo zamolili da se udobno smjeste 1 poslusaju bajku Hansa Christiana Andersena
Djevojcica sa Sibicama. Tijekom ¢itanja bajke atmosfera u razredu bila je vrlo turobna, zbog
¢ega smo nakon ¢itanja bajke uc¢enicima dopustili da se nakon fantasticnog, vrate u stvarni svijet

emotivhom pauzom.
Nakon ¢itanja bajke, uslijedio je razgovor potaknut pitanjima otvorenoga tipa.

Ucenicima smo postavili pitanje o poruci bajke koju su svi istaknuli na jednak nac¢in, odnosno da
nam ova bajka porucuje kako trebamo cijeniti ono $to imamo jer neki ne posjeduju ni one malene
stvari koje posjedujemo mi. Ovdje nas je dirnuo 1 komentar ucenika koji je spomenuo kako mu je
drago da njemu nije tako lose u zivotu. Ovdje je do izrazaja doslo u¢enikovo povezivanje

njegove zivotne situacije sa zivotnom situacijom djevojcice ¢ime osvjescuje koliko je sretan.

Dubljim razgovorom shvatili smo da su ucenici vrlo tuzni jer su slusali pricu o djevojcici koja
nema pravu obitelj 1 da su sretni ponajvise zbog toga $to oni smatraju kako oni imaju pravu
obitelj koja o njima brine. Ovdje trebamo napomenuti kako su oca koji se spominje u prici jako
kritizirali. Istaknuli su kako je upravo otac taj koji se treba brinuti o djevoj¢ici, da joj treba
kuhati, popuniti rupe u ku¢i da joj ne bude hladno, odnosno da djevojcici osigura Zivot kakav
treba imati djevoj€ica njezine dobi. Istaknuli su kako ne smatraju da je otac kriv za siromastvo,

ali da je on trebao biti taj koji je na ulici, a ne djevojcica.
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Sljedece je pitanje bilo usmjereno prema ucenicima, odnosno, njihovim osje¢ajima. Ucenicima
smo postavili pitanje kako se osjecaju dok slusaju ovu bajku i $to misle o djevojcici. Ucenici su
nam odgovorili da su jako tuzni jer djevojéica nema pravu obitelj i na samome Kraju umire
potpuno sama. Spominje se i suosjecanje prema djevojcici jer, kako kazu, ni jedno dijete ne bi
trebalo imati takvoga oca i ne bi trebalo biti na ulici. Kako nam kazu ucenici, zao im je $to
djevojcica nije imala djetinjstvo kakvo imaju oni, odnosno da nije imala prijatelje jednako kao i
oca s kojim Ce se igrati. Za neke je ova pri¢a pomalo 1 monotona. Postavili smo pitanje zbog ¢ega
je monotona i dobili smo vrlo jednostavan, ali konkretan odgovor. Problem se krije u nedostatku
radnje, jer radnja zapo¢ne i odmah zavrSava. Vrlo je zanimljivo s djecom voditi razgovor o
osjecajima jer se oni vide na njithovom izrazu lica dok govore. Kada su govorili o tome da su
tuzni, na licu se vidjela tuga, kada su govorili ogor€eno o ocu, ta se gor¢ina takoder vidjela na

njihovom licu.

Kada smo spomenuli kraj ove bajke, mozemo rec¢i kako uc€enici nisu bili njime previse
odusevljeni. Svaki je u€enik rekao kako je kraj ove bajke tuzan, ali pojavio se 1 u€enik koji je
predvidio nasSe sljedece pitanje 1 istaknuo kako ovakav kraj moZemo promatrati i na negativan,
ali 1 na pozitivan nacin. Nakon toga je uslijedilo nase sljedece pitanje kojim smo trazili da

ucenici istaknu nesto pozitivno i nesto negativno u kraju bajke Djevojcica sa Sibicama.

Svi ucenici su vidjeli nesto pozitivno, ali su svi ponovno naglasili da je kraj bajke tuzan. Ucenici
su istaknuli kako je pozitivno to §to djevojcica odlazi s bakom u raj i Sto joj viSe nije hladno, a
negativno je to Sto se u bajci nije dogodilo nista da ju netko spasi i da nastavi zivjeti. UCenici su
istaknuli 1 kako svaka bajka koju su ¢itali uvijek zavrsi tako da dobro pobjedi zlo, dok je ovaj

put, po njihovom misljenju, pobijedilo zlo.

Nakon $§to smo prokomentirali kraj bajke Djevojcica sa sibicama i prodiskutirali o pozitivnim i
negativnim stranama takvoga kraja, u€enicima smo odlucili pruziti priliku stvaranja novog kraja
za Andersenovu bajku Djevojcica sa sibicama. Svaki je ucenik dobio list papira i petnaest

minuta vremena da napiSe svoj novi zavrSetak.

Ucenicke ¢emo radove ispisati zbog lakse €itljivosti, te ¢emo ih uskladiti s hrvatskim

standardnim jezikom a da ne promijenimo smisao ucenickih radova i njihovu izvornost.
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UCENIK 1:

,,»Ja bih Zeljela da joj neka dobra gospoda da kaput, ¢arape i papuce. Ja bih da kraj bude sretan, da
djevojcica dobije od bogatasa novac. Da dobiju krevet i deke, da im ljudi iz susjedstva pomognu

napraviti kuéu i da im daju malo hrane.*

Slika 1. UCENIK 1
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UCENIK 2:

,,Djevojcica je upalila zadnju Sibicu! Onda se djevoj¢ica ugrijala. Kada je nastavila s prodajom
skupila je novce koji su joj potrebni. Kada je stigla kuéi, tata ju je pohvalio jer je prodala sve
kutije. Nakon svega su kupili novu kucu. U njoj su proslavili Novu godinu! Sutradan je
djevojcica opet zaradila novac i tako su svaki dan imali sve vise i viSe. Kupili su sve potrebne

stvari. Tjedan dana kasnije tata se vijen¢ao. Zivjeli su sretno i zajedno! Ne idite na ulicu bosi!*

Slika 2. UCENIK 2
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UCENIK 3:

,,Kada je djevojCica umrla jedan se patuljak sjetio kako da ozivi baku i djevojcCicu. I tako je nasao
rjeSenje. Napravio je stroj kojim je uspio ozivjeti djevojcicu i baku. Baka se zahvalila patuljku na
pomo¢i. Kada su baka i djevojcica odlazile, patuljak se dosjetio necega i rekao baki: Evo vam

kucéa i zlato. Kupite hrane. A zlato dajte za Skolovanje djevojcice. Sretno vam.*

Slika 3. UCENIK 3
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UCENIK 4:

,,Djevojcica je otisla u nebo s djedom. Tamo joj vise nije bilo hladno. Upalila je sve §ibice i svi
su ozivjeli. Ona i njezin djed bili su jako sretni. Spustila se na zemlju. Vratila se u kucu. I tata je

sve rupe pokrpao. Djevojcici vise nije bilo hladno. Tata i ona su zajedno uzivali.*

Slika 4. UCENIK 4
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UCENIK 5:

,,Kada je djevojCica zapalila ostale Sibice i kada joj je falio samo jedan korak da zagrli baku,
Sibice su joj se ugasile. Djevojcica je momentalno pocela plakati. Nakon deset minuta djevojcica
se odlucila prosetati. Prvo je nasla izgubljenu papucu, a nakon toga joj je djecak vratio drugu
papucu. Djevojcica je bila presretna. Kada se mislila vratiti na ulicu vidjela je nekoga kako joj
mase. Priblizila se toj osobi, a kada je bila blizu shvatila je da joj je to baka. Djevojcica ju je
zagrlila svom snagom. S bakom je odmah otisla ku¢i. Tata se toliko rasplakao i zagrlio svoju

mamu.“

Slika 5. UCENIK 5
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UCENIK 6:

,,Djevojcica je prodala Sibice. Zaradila je puno novaca. Donijela je doma puno novaca i tata je

bio sretan. Kupili su novu kucu i peé. Djevojcica je bila sretna.*

Slika 6. UCENIK 6
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UCENIK 7:

,,Ja bih Zelio da se kraj promjeni, odnosno da kraj bude sretan, a ne tuzan. Zelio bih da na kraju
djevojcica ima pravu kucu i svoju pravu obitelj da nema toliko strogog tatu i da bude puno
sretnije nego §to je u pravoj prici. Zelio bih da joj baka bude Ziva isto tako i da djevoj¢ica proda

puno vise Sibica. Zelio bih da djevoj¢ica ima bar malo novaca.*

Slika 7. UCENIK 7
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UCENIK 8:

,,Dok je djevojcica bila na ulici, pocela je padati kisa. Brzo se iSla sakriti u neko skroviste i kada
je dosla tamo vidjela je svoju baku. Djevojcica je mislila da je baka nestvarna te je izgovorila:
,,Moja baka je mrtva!“. Djevojcica je jako dugo bjezala sve dok vise nije mogla, a i tamo je bila
baka. Djevojcica je tr¢ala na sve strane, a oko nje je bilo puno njezinih baka. Djevojcica se jako

prestrasila, a onda se probudila.

Slika 8. UCENIK 8
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UCENIK 9:

,,Djevojcica ima Sibice i htjela je jo§ dvije upaliti da joj bude vise vruce. Kada je djevojcica stigla
kuéi i kada su se baka i tata vratili od mamine kuce, oni su bili jako ljuti kada su vidjeli da ima
Sibice. Djevojcica je rekla da joj je bilo jako hladno. Baka i tata su joj rekli da ne smije dirati
Sibice pa je ona bila isto jako ljuta, pa je oprostila onda je stavila Sibice u kutiju pa su oni sada
bili dobri.*

Slika 9. UCENIK 9
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UCENIK 10:

,,Djevoj¢ica je imala punu vrecu s Sibicama i za pet minuta su one nestale i ostala je sama dva
paketa unutra ima deset $ibica. U drugom manjem paketu su Sest Sibica i upalila je iz oba po
jedan komad iz dva pokusaja. Bila je vecer i padao je snijeg. Dosla je ku¢i i vidjela poklone i
njene Sibicu otvorila je jedan paket i vidjela je zlatnu Sibicu koja je magi¢na i moze gorjeti

zauvijek i svaki dan i zauvijek i vje¢no do kraja zivota. CICA MICA GOTOVA JE PRICA .«

Slika 10. UCENIK 10

48



UCENIK 11:

,,1zvadila je zlatnu Sibicu koju je zapalila i bacila i sve se promijenilo. Bilo je: koncert, 1000
milijuna voca i slastica i bilo je isto rano. 1000 karata i koncerta, festivala. Snimila je pjesmu
Rim tim tagi dim. Njoj je bilo novo jer je znala mnoziti i dijeliti, Citati i pisati. Dobila je odijelo

za festival. To joj se sve prividalo dosla je Wonder Woman i plesali su.*

Slika 11. UCENIK 11

Ovaj je rad bilo izrazito tesko razumjeti 1 procitati, ali poruka je svakako vidljiva. Djevojcica je u

ovom slucaju bila pjevacica i vise nije bila siromasna.
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UCENIK 12:

,,U 0voj pri¢i bih zamijenio da Djevoj¢ica ne umre nego da je ziva i da joj tata bude dobar. A
djevojcica da od tate dobi hranu. Da joj djecak nije uzeo papucu da je i baka ziva. Djecak nije

bio dobar i zelim dodati da kaj je pozeljela i dobiva.*

Slika 12. UCENIK 12
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UCENIK 13:

,,18la jedna djevojcica koja je saznala da njezina baka je umrla i djevojcica je bila jako tuzna 1
onda je dosao dobar ¢ovjek i rekao odi sa mnom rekla je djevojcica da ¢e radosno otici i jedan
¢ovjek je nahranio dao joj da prespava kod njega i djevojcica rekla radosno je djevojcica

prespavala kod njega i dao malo novaca.*

Slika 13. UCENIK 13
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UCENIK 14:

,, Ja bih Zelio da se kraj bajke promjeni da kraj ne bude tuzan nego da bude sretan. Zelim da

djevojcica vise ne bude tuzna, bosonoga i da vise ne bude siromasna i da baka bude stalno uz

(13

nju.

Slika 14. UCENIK 14
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UCENIK 15:

,,Kad je djevojcica dosla u raj kod bake upoznala je malenu vilu Mrvicu. Mrvica je rekla da su
baka i djevojcica jako dobre i da ¢e ih vratiti na zemlju ali da moraju obecati da nikada nece biti
zloceste. Djevojcica i baka su se vratile na zemlju i vila im je dala veliki dvorac pun nov¢icéa i
hrane. Jednog dana je dosao otac i trazio je da mu oproste. Djevoj¢ica mu je oprostila. Otac je
bio zlocest i krao je od njih i djevojcicu opet nije volio. DjevojCica ga je stjerala iz dvorca i onda
su ona i baka Zivjele zajedno drugo i sretno. Djevoj¢ica se je i zaljubila. Zivjela je sretno do kraja

"G

Zivota

Slika 15. UCENIK 15
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Moramo napomenuti kako nisu svi radovi izvrsni $to smo i o¢ekivali, ali iz svakog je rada
vidljiva hipoteza koju smo postavili na pocetku ovoga diplomskoga rada. Bez obzira na to Sto
neki ucenici nisu na pravi nacin ispunili zadani zadatak, spomenuli su svoje Zelje koje su bitne za
nase istrazivanje. Kod neke je djece prisutna masta koju su povezali s elementima bajke o kojima
smo pricali na pocetku sata, dok su neki iznosili kratke i jasne zelje. Jasno je iz nasega

istrazivanja Sto za ucenike predstavlja bajka.

7.4. ZAKLJUCAK ISTRAZIVANJA

Nakon provedenog istraZzivanja moZemo zakljuciti da se recepcija bajke kod djece mijenja s
obzirom na bajku Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa Sibicama. Zbog toga Smo na samome
pocetku radionice govorili o glavnim elementima bajke gdje su svi ucenici u isti glas naveli sretan
kraj. Nakon §to smo ucenike podsjetili na bajku Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa
Sibicama, djeca su se prisjetila kraja koji nije uobicCajen za bajku. Na taj smo nacin komentirali
njihove stavove o tome, jednako kao 1 o cijeloj bajci koja je potaknula prikazivanje osje¢aja na

licima djece.

Citanje bajke Djevojcica sa sibicama, moramo napomenuti, nije nimalo lak zadatak s obzirom na
vrlo tuznu pricu o djevojcici za koju mozemo pretpostaviti da je jednakih godina kao i djeca koja
su sjedila 1 slusala pricu ispred nas. Tuzna lica tokom c¢itanja dokazuju kako je doista rije¢ o prici
koja izaziva tuzne emocije, dok bajka kod djece opcenito izaziva sretne emocije, §to smo mogli

uociti na samome pocetku ovoga istrazivanja.

Tezom da bajka Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa Sibicama mijenja dje¢ju recepciju
bajke i samom potvrdom nakon ovoga istrazivanja, mozemo reé¢i da smo ispunili i na$ cilj
istrazivanja, odnosno, da smo pokazali kako se horizont o¢ekivanja koji je glavni pojam teorije

recepcije mijenja s obzirom na bajku Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa Sibicama.

Sudionici istrazivanja, odnosno, radionice bili su ucenici drugog razreda Osnovne Skole Vugrovec-

Kasina, Mati¢ne Skole Kasina u dobi izmedu 8 i 9 godina. Iz istraZivanja je vidljivo da svaki od
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petnaestero ucenika percipira bajku kao pricu sretnoga zavrSetka, dok bajku Hansa Christiana

Andersena percipiraju kao bajku tuznoga kraja koji bi vrlo rado, kada bi imali priliku, promijenili.

. ZAKLJUCAK

Uzmemo li u obzir sve do sada navedeno, mozemo zakljuéiti kako je teorija recepcije vazan dio
djetetova Zivota, odnosno ucenika koji je u doticaju s Citanjem u Skoli od sedme, osme ili devete
godine sve do kraja svoga obrazovanja. U radu smo vidjeli koliko je danas prisutan problem Citanja
s obzirom na prisutnost novih medija na kojima je odrasla ¢itava novija generacija, ali isto tako
spomenuli smo da ucitelji 1 nastavnici moraju biti poticatelji na Citanje. Njihov rad mora biti
zanimljiv 1 mastovit kako bi privukao ucenike u svijet knjige, ali isto tako potporu moraju dobiti i
od roditelja, ali i od sustava koji im mora osigurati dobre literarne tekstove za rad s djecom. Kao
Sto smo viSe puta spomenuli, teorija recepcije vazna je knjizevna teorija za uéenike i nastavnike,
ali 1 istrazivace jer se njome moze promatrati i uc¢enicki napredak, adekvatnost lektirnoga popisa i
promjene do kojih dolazi u horizontu oc¢ekivanja ako se pred ucenike postavi atipi¢no djelo.
Promotrili smo 1 obiljezja djecje knjizevnosti jednako kao irasprave o tome tko moze Citati djecju
knjizevnost, a dio tog problema je i Hans Christian Andersen sa svojom bajkom Djevojcica sa
Sibicama. Zbog toga smo u ovome radu prije djecje interpretacije koristili interpretaciju odraslih

te se moze zakljuciti kako Djevojcicu sa Sibicama odrasli razumiju drukcije nego djeca.

Hipoteza nasega rada bila je da ¢e djeca uvijek od bajke ocekivati sretan zavrSetak i da bi takav

isti prizeljkivali i1 za bajku Djevojcica sa sibicama.

Cilj istrazivanja bio je promotriti promjenu razumijevanja bajke s obzirom na horizont oc¢ekivanja
ucenika. Na osnovu analize rezultata istraZivanja mozemo re¢i da smo potvrdili pocetnu hipotezu
te da ¢e djeca uvijek od bajke ocekivati sretan zavrSetak. Ovu smo hipotezu dokazali istrazivanjem
u kojem su ucenici napomenuli kako je bajka knjiZevna vrsta sretnoga zavrSetka, a isto su tako
odmah spomenuli kako im se kod bajke upravo svida sretan zavrsetak. U istrazivanju smo postavili

1 konkretno pitanje o tome kakav bi kraj o¢ekivali od bajke Djevojcica sa Sibicama, na §to smo
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odmah dobili odgovor da su ocekivali sretan zavrSetak jer je rije¢ o bajci ¢ime je dokazano da se

horizont o¢ekivanja kod uc¢enika mijenja.

Sudionici istrazivanja bili su ucenici drugoga razreda Osnovne Skole Vugrovec-Kasina, Mati¢ne
Skole Kasina u dobi izmedu 8 i 9 godina. Ucenici su pokazali svoje znanje, ali i osjecaje te su
istaknuli svoje misljenje i na kraju su se literarno izrazili kako bi pokazali da bi, kada bi mogli,

promijenili kraj bajke Hansa Christiana Andersena Djevojcica sa Sibicama.

56



10.
11.
12.
13.

14.

LITERATURA

Andersen, C. H. (1877). Izabrane Andersenove price. Zagreb: Matica hrvatska. Pristupljeno 1.
srpnja 2024. godine s Google Books:
https://books.google.hr/books?id=rX7ZYpNdaMC&printsec=frontcover&hl=hr#v=onepage&q&
f=false

Andersen, Hans Christian. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod
Miroslav Krleza, 2013- 2024. Pristupljeno 24, 6. 2024.
https://www.enciklopedija.hr/clanak/andersen-hans-christian.

Ani¢, L. (2018). Moze li se Ivanu Brli¢- Mazurani¢ smatrati hrvatskim Andersenom?. Diplomski
rad. Rijeka: Filozofski fakultet.

Beker, M. (1999). Suvremene knjizevne teorije. Zagreb: Matica hrvatska.

Binding, P. (2014). Hans Christian Andersen: European Witness. New Haven and London: Yale
University Press. Pribavljeno 17. srpnja 2024. s Google Books:
https://www.google.hr/books/edition/Hans_Christian_Andersen/qj2vAwAAQBAJ?hl=hr&gbpv=
1&dg=Hans+Christian+Andersen:+European+Witness&pg=PRI9&printsec=frontcover

Bistri¢, 1. i Ivon, K. (2019). Teorijski pristupi i recepcijski u¢inci bajki. Acta ladertina, 16(2), str.
131- 146.

Boskovi¢-Stulli, M. (2012). Bajka. Libri et liberi: casopis za istrazivanje djecje knjizevnosti i
kulture, 1(2), str. 279-292.

Grasa, V. (2016). Bajka u predskolskom odgoju. Zavr$ni rad. Pula: Fakultet za odgojne i obrazovne
znanosti.

HamerSak, M. (2021). Frakture djecje knjizevnosti: od slikovnica do lektire, od Agrama do El
Shatta. Zagreb: Hrvatska sveucili$na naklada.

HamerSak, M. i Zima, D. (2015). Uvod u djecju knjizevnost. Zagreb: Leykam international d.o.o.
Ivcek, K. (2014). Lektira u nastavi knjizevnosti. Diplomski rad. Osijek: Filozofski fakultet.

Jauss, R. H. (1978). Estetika recepcije: izbor studija. Beograd: Nolit.

Jerkin, C. Lektira naseg doba. Zivot i skola: casopis za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja, 58
(27), str.113- 133.

Jolles, A. (2000). Jednostavni oblici. Zagreb: Matica hrvatska.

57


https://www.enciklopedija.hr/clanak/andersen-hans-christian

15. Kabrajee, A. i Mehta, D. (2023). Depiction of Death as a Means of Relief from Trauma in Hans
Christian Andersen's Firy Tale The Litttle Match Girl. International Journal of Interdisciplinary
Organizational Studies, 18(2), str. 1-9.

16. Kaci¢, V. (2022). Citanje. Varazdinski ucitelj- digitalni strucni casopis za odgoj i obrazovanje,
5(9), str. 2-11.

17. Kuvac-Levaci¢, K. (2013). Razvoj i vrste Citanja, tipologija Citatelja s obzirom na d¢itanje
»neknjizevnih« tekstova. U: Mi¢anovié, M. (ur.) Citanje za $kolu i Zivot: IV. simpozij ucenika i
nastavnika hrvatskoga jezika. Zagreb: Agencija za 0dgoj i obrazovanje. Str. 13- 22.

18. Musa, S. i Susié, M. (2015). Teorija recepcije i $kolska recepcija. Hum: casopis Filozofskog
fakulteta Sveucilista u Mostaru, 10 (13), str. 84- 108.

19. Mustapi¢, M. (2012). Medugeneracijski dijalog u mijenama suvremenog drustva- U rascjepu
izmedu knjige i interneta. U: Javor, R. (ur.) Dijalog medu generacijama u knjiZevnosti za djecu i
mlade (str. 5-15). Zagreb: Knjiznice grada Zagreba.

20. Narodne novine (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije. Zagreb: Narodne novine d.d.

21. @stergaard, M. A. (2005). Hans Christian Andersen: 2. travnja 1805.- 4. kolovoza 1875. U: Javor,
R. (ur.) Dobar dan, gospodine Andersen (str. 25- 31). Zagreb: Knjiznice grada Zagreba.

22. Pavici¢, J. (2013). Suvremeni prozaik pred izazovom »smrti Citanja«. U: Micanovi¢, M. (ur.)
Citanje za Skolu i Zivot: 1V. simpozij ucenika i nastavnika hrvatskoga jezika. Zagreb: Agencija za
odgoj i obrazovanje. Str. 6- 12.

23. Piskac, D. (2021). Razlika izmedu biblioterapije i literarne biblioterapije. Kroatologija, casopis za
hrvatsku kulturu, 12 (2), str. 11-25.

24. Rondevi¢ Zubkovi¢, B. (2013). Samoregulacija ¢itanja. U: Miéanovi¢, M. (ur.) Citanje za skolu i
zivot: 1IV. simpozij ucenika i nastavnika hrvatskoga jezika. Zagreb: Agencija za odgoj i
obrazovanje. Str. 33- 41.

25. Rosandi¢, D. (1986). Metodika knjizenog odgoja i obrazovanja. Zagreb: Skolska knjiga.

26. Sabljak, Lj. (2021). Uloga emocija u procesu interpretacije knjizevnoga djela vodenim ¢itanjem.
Kroatologija, 12(2-3), str. 101-129.

27. Tadi¢, N. (2013). Knjizevnost na novim medijima. U: Miéanovié, M. (ur.) Citanje za Skolu i Zivot:
1V. simpozij ucenika i nastavnika hrvatskoga jezika. Zagreb: Agencija za 0dgoj i obrazovanje. Str.
126- 137.

58



28. Tezak, D. (2005). Kako smo upoznali Andersena. U: Javor, R. (ur.) Dobar dan, gospodine

Andersen (str. 73-80). Zagreb: Knjiznice grada Zagreba..
29. Zima, D. (2005). Je 1i Andersen djecji pisac?. U: Javor, R. (ur.) Dobar dan, gospodine Andersen

(str. 61- 70) . Zagreb: Knjiznice grada Zagreba.
30. Zili¢, G. M. (2023). Biblioterapijski ucinci u bajkamae. Zavrni rad. Zadar: Sveuéiliste u Zadru.

59



10.PRILOZI

Prilog 1. Obrazac po kojem smo ispunjavali i ispisivali u¢eni¢ke odgovore.

Djevojcica sa Sibicama
Hans Christian Andersen

MOTIVACIJA:
1. VOLITE LI CITATI?

DA: (broj) NE: (broj)
2. STO NAJCESCE CITATE?
BAJKA:___ (broj) BASNA:__(broj) ROMAN:__ (broj) PJESMA:__ (broj)

3. 0 KOJIM TEMAMA ILI DOGADAJIMA VOLITE CITATI NAJVISE?

4. STO NAJVISE VOLITE KOD BAJKE?

NAKON OBILJEZJA I ZAPISIVANJA NASLOVA:

1. SJECATE LI SE BAJKE DJEVOIJCICA SA SIBICAMA, HANSA CHRISTIANA
ANDERSENA? PO CEMU JE SE SJECATE?

2. KADA BISTE BAJKU DJEVOJCICA SA SIBICAMA CITALI PRVI PUT,
KAKVA BI BILA VASA OCEKIVANJA S OBZIROM NA TO DA JE RJEC O
BAJCI?

3. KAKVA JE POUKA OVE BAJKE?
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. KAKO SE OSJECATE KADA SLUSATE PRICU O MALENOJ DJEVOJCICI?

. KAKAV JE KRAJ OVE BAJKE? OBJASNI ZASTO TO MISLIS.

. KAKAV STE KRAJ OCEKIVALI?

SRETAN: _ (broj) TUZAN: (broj)
. VIDITE LI NESTO LIJEPO I POZITIVNO U KRAJU OVE BAJKE?
DA:___ (broj)  NE:__ (broj)

PRIMJER POZITIVNOG |
LIJEPOG:
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